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ELOS ENTRE AVALIACAO E LETRAMENTO (S) NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Maria Rafaela Vieira da Silva®

RESUMO: No contexto educacional brasileiro tem-se, por muitas vezes, a percep¢ao que a avaliagao é
apenas um meio de diagnosticar o que os discentes conseguem memorizar e/ou decodificar ao longo
da sua vida escolar (ABREU, 2011). Seguindo este pensamento, Street (2014) defende que o ato de
avaliar além de averiguar quais conhecimentos foram adquiridos pelos aprendizes, deve-se questionar
e analisar o que esses discentes fazem com tais conhecimentos em diferentes contextos sociais e
culturais. Dessa forma, o presente estudo prop0s relacionar a perspectiva da avaliacdo ao que se
entende por letramento (s) critico (s), com o intuito de apresentar o que esta formacdo critica pode
proporcionar aos futuros Técnicos em Edificacdes do Campus Salgueiro. Assim, esta pesquisa teve por
finalidade diagnosticar os niveis de compreensdo leitora em lingua espanhola dos discentes do Ensino
Médio Integrado em Edificacdes do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano — Campus Salgueiro,
seguindo as perspectivas de concepcdo de leitura proposta por Cassany (2006) e debatida por Abreu
(2011): Concepgao Linguistica (leitura das linhas), Concepgdo Psicolinguistica (leitura das entrelinhas)
e a Concepgdo Sociocultural (leitura por detras das linhas). Nesta investigacdo trabalhou-se com a
pesquisa exploratdria de cunho interpretativista e descritivista, por meio da confeccdo e aplicacdo de
um questionario e uma prova em lingua espanhola, assim foi possivel tracar o perfil dos discentes do
curso técnico em relagdo ao niveis de compreensao leitora em uma Lingua Estrangeira (LE). Por meio
deste diagndstico foi possivel perceber aimportancia de se trabalhar com a criticidade para a formacgao
de verdadeiros cidaddos. O estudo pautou-se nos ultimos direcionamentos propostos por documentos
governamentais, como pelas Orientacdes Nacionais do Ensino Médio (OCNEM, BRASIL, 2006) e por
meio da abordagem do letramento em sua vertente critica/sociocultural e as concepgdes de leitura
(BARTON, HAMILTON, IVANIC, 2005; SOARES, 2005; CASSANY, 2006; ROJO, 2009; KLEIMAN, 2005;
NERY, 2003; STREET, 2014).

Palavras-chave: Letramento (s) critico (s); Concepg¢des de leitura; Avaliagdo; Espanhol como Lingua
Estrangeira (LE).

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Ao longo da nossa formacdo académica e profissional estamos a todo momento sendo
submetidos a testes, provas, trabalhos, atividades escritas e/ou orais, ou seja, submetidos a
diversos instrumentos avaliativos. Dessa forma, nota-se que para se verificar a aprendizagem

dos educandos nas etapas formativas sao utilizados inimeros desses instrumentos avaliativos

!Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo cientifica (PIBIC Jr), orientanda da pesquisadora
Professora Mestre Kélvya Freitas Abreu (IFSPE). E integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Praticas
Educacionais e Tecnoldgicas (GEPET), discente do Ensino Médio Integrado em Edificages, no Campus Salgueiro
— Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, IFSPE. E-mail: mariarafaela-vieira@hotmail.com;
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como uma maneira de quantificar o saber. Para Luckesi (2005), essa medicdo, “notacdo”, pode

acabar, por sua vez, em uma espécie de rotulagao, classificando os aprendizes em “bons” e

“ruins”; incentivando a meritocracia entre os aprendizes.

Assim, no contexto educacional, por muitas vezes, pode-se ter a ideia que o ato de
avaliar os aprendizes se restringe apenas a memoriza¢do e decodificacdo de conteudos
programaticos, cuja finalidade seja a nota (ABREU, 2011). Contudo, o ato de avaliar é um
processo que nado se limita a aplicagbes de testes pontuais, como exemplo, aplica¢des de
provas parciais e bimestrais. Diante disso, compreende-se que ndo se consegue verificar o
aprendizado do educando por meio de um Unico instrumento avaliativo, ja que o ato de avaliar
€ um processo continuo que pode ser realizado através de observacdes e andlises rotineiras,

tal como, ao analisar o desempenho e participacdo do aluno no momento da aula.

Deste modo, é importante entender que o processo de ensino e aprendizagem deve
ultrapassar a superficialidade do senso comum que possam ter os discentes e proporcionar
uma reflexao continua do conteldo. Segundo Tiba (2006), a memoriza¢do, que ele denomina
de “decoreba”, resulta em uma “indigestdo do aprendizado”, ou seja, o discente ird apenas

reproduzir informacgdes e ideias e ndo ird produzir conhecimento.

[...] Se continuarmos incentivando a formagdo de um sujeito que so treina,
que sé decora e que se exercita para ser um depdsito de informagdes, mas
que ndo faz uso consciente da linguagem estaremos construindo um sujeito
gue nao serd capaz de interpreta-la criticamente. E desse modo, estaremos
colaborando para a formagdo de um sujeito nao critico, ndo engajado, ndo

transformador de sua realidade (ABREU; BAPTISTA, 2011).

Com isso, entende-se que a educagdo pode proporcionar o pleno desenvolvimento do

educando, preparando-o para o exercicio da cidadania.

Entende-se como formacgdo cidadd um conjunto de a¢des possibilitadas no
ambiente educacional: o acesso ao conhecimento; a constituicdo do sujeito
(valores e atitudes); o agir e o posicionar-se no mundo de forma consciente e
critica; o contato com outras formas de interagdo através da linguagem; a
oportunidade de debater e de compreender as desigualdades, relacées de

poder, na sociedade como um todo; entre outros. (ABREU, 2011, p.23).

Uma forma de proporcionar essa formacdo cidada é justamente a abordagem do(s)

letramento(s) nas praticas de ensino e aprendizagem no contexto escolar, principalmente.
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Portanto, a presente investigacdo busca trazer uma reflexao sobre o que se entende por

letramento(s) critico (s) e como essa abordagem nas avaliagbes pode produzir impactos

positivos na formacgao de futuros técnicos em edificagdes do Campus Salgueiro.

2. EM BUSCA DE DEFINIGOES

2.1 Letramento

Neste trabalho, faz-se importante debater e esclarecer a abordagem do(s)
letramento(s) nas praticas avaliativas, correlacionando-o a acdo critica e cidadd dos
educandos, pela importancia desse elo para a formacao de sujeitos que irdo agir no mundo
de forma critica e autonoma. Desta forma, trabalhar segundo a perspectiva do(s)
letramento(s) significa compreender a participacdo do individuo em praticas sociais em que

se usa a escrita e a leitura (KLEIMAN, 2005).

Segundo Soares (2002), o termo letramento (s) pode ser entendido como “as praticas
sociais de leitura e escrita e os eventos em que essas praticas sdo postas em acdo, bem como
as consequéncias delas sobre a sociedade” (p.144). Com isso, compreende-se que o
letramento possibilita justamente o desenvolvimento da autonomia e criticidade dos

aprendizes.

[...] A abordagem do letramento ndo consiste em ensinar a ler e escrever, mas sim
em desenvolver essa e outras praticas de acordo com a localidade, cultura,
intencionalidade discursiva, entre outros pontos, promovendo a inclusdo social e
ampliando o olhar interpretativo da linguagem que cerca o sujeito da linguagem

(BENVENUTO; ABREU, 2013, p.5).

A abordagem do(s) letramento(s) ndo trabalha com a memorizacdo de conteudos, mas
instiga os alunos a pensar, refletir, e formular suas proprias resposta diante de diversas
situacOes em sociedade, dando-lhes, assim, autonomia de pensamento. Diante das demandas
sociais, para que o sujeito tenha chances com a sociedade moderna é preciso que na sua
formacao seja incentivado a “saber pensar, escolher, comparar e produzir novas sinteses,

individualmente e em grupo” (MORAN, 2007, p.8).
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[...] Ser critico e fazer uso consciente da linguagem é valoroso no processo de

capacitagdo de um profissional, porque promove essa autonomia, fazendo
com que ele pense, reflita e conclua como agir em determinada situagdo,
tornando-o assim, ndo meramente mais um individuo decodificador, mas sim
um construtor e produtor ativo de seu conhecimento (ABREU, MORAIS,

SILVA, 2014, p.7).

Assim, para que o discente consiga desenvolver as suas habilidades de leitura e escrita
de forma critica, entende-se que é necessario uma formagao com a abordagem do(s)

letramento (s), para que assim, consiga se posicionar diante das demandas sociais.

2.2 Avaliacao

De acordo com Street (2014), no ato de avaliar além de averiguar quais conhecimentos
foram adquiridos pelos aprendizes, deve-se questionar e analisar o que esses discentes fazem
com tais conhecimentos em diferentes contextos sociais e culturais. Desse modo, entende-se
gue avaliar ndo se restringiria em saber o que os alunos conseguem memorizar e decodificar

ao longo da sua vida escolar, mas o que esses fazem com tais conhecimentos em sociedade.

Logo, vale ressaltar que o professor ndo é o Unico detentor de saberes, pois cada
discente possui traz consigo histdrias de vidas e experiéncias em uma dada comunidade, ou
seja, a aula ndo pode ficar limitada ao padrao “emissor de informacgGes” (professores) e
“receptor de informacdes” (alunos), porque ocorre trocas de experiéncias entre o professor e
aluno. Assim, entende-se que a educacdo deve avancar para a construcdo de conhecimentos
e ndo para a repeticdo de informacdes, que, de acordo com Tiba (2006), a informacao trata-

se de um determinado dado parado, enquanto o conhecimento é uma formag¢dao em agao.

N3o se trata de testar apenas o desempenho do aluno de forma pontual, mas avalia-
lo de modo rotineiro, pois “Se quisermos medir, de fato, o conhecimento do aluno, isto &,
guanto ele aprendeu, teremos de fazer avaliacbes pormenorizadas e extensas. Ndo daria
tempo de cumprir o extenso conteudo programatico” (/dem, 2006, p.116). Nesse sentido
Freire (2011) defende que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo” (p.47). Logo, compreende-se que as formas

de avaliagBes pode instigar o aluno a pensar e refletir, trabalhar com a criticidade. Trabalhar
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ndo com conceitos Unicos, mas diante de ideias conseguir se posicionar de forma critica.

3. ANALISANDO PONTES POSSIVEIS: Processos metodolégicos da pesquisa

Para o presente estudo, trabalhou-se com a pesquisa exploratéria de cunho
interpretativista; traduzindo-se como um estudo diagndstico, pois se procurou observar,
descrever, interpretar e refletir sobre os niveis de compreensao leitora em espanhol como
lingua estrangeira (LE) dos discentes do nivel médio integrado do curso de edificagdes do

Instituto Federal do Sertdao Pernambucano — Campus Salgueiro.

A pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fendmenos (variaveis) sem manipuld-los. Procura descobrir, com a maior
precisdo possivel, a frequéncia com que o fendmeno ocorre, sua relagdo e
conexdo com outros, sua natureza e suas caracteristicas (CERVO, et.al., 2006,
p.61).

Cabe destacar, portanto, que esta investigacdo é um recorte de pesquisa do Programa
de Iniciacdo Cientifica Junior (PIBIC Jr) realizada no Campus Salgueiro (IFSPE), intitulada:
Letramento(s) critico (s): Uma abordagem social das prdticas letradas em lingua espanhola
dos discentes técnicos em edificacbes. Assim, essa pesquisa teve como participantes 12
alunos?, sendo esses alunos das turmas do ensino médio integrado (1°, 2°, 3° e 4° ano) do

curso técnico em Edificacdes do Campus.

Para a realizagdo dos niveis de compreensao leitora foi necessaria a confec¢ao de um
guestionario e de um instrumento avaliativo. Esse questiondrio foi composto por oito
questdes, sendo essas elaboradas com o intuito de diagnosticar o perfil socioecondémico e de
leitura em Lingua Espanhola (LE) dos discentes. Ao passo que o instrumento avaliativo tratou-
se de uma prova, em lingua espanhola, que foi composta por quatro questdes relacionadas a
géneros discursivos, nos quais os estudantes possuiam contato em sua formagdo académica

e profissional como técnicos em edificacbes.

Dessa maneira, a pesquisa foi disponibilizada entre os dias 26/04/2015 e 08/05/2015

aos discentes do curso de EdificagGes do IF-Sertdo. Esses materiais foram disponibilizados

2 A pesquisa foi amplamente divulgada durante o periodo descrito, mas apenas o quantitativo de doze alunos
colaboraram com o estudo.
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através do link http://goo.gl/forms/QLCG6KjUWW nas redes sociais como também houve a

divulgacdo em cada sala, isso com o intuito de ter uma maior participacdo dos estudantes.

O link ficou disponivel durante treze dias para que todos os alunos tivessem tempo
suficiente para acessar a pesquisa. Assim, os discentes tiveram a liberdade de optar se
queriam fazer parte da pesquisa ou ndo, ou seja, todos os alunos que responderam o

questionario e a prova participaram de forma voluntaria.

Outro ponto a ser salientado é que apesar das questdes estarem escritas em espanhol,
as respostas foram feitas em lingua portuguesa, isso porque para o discente responder
adequadamente a pergunta em portugués, esse tinha que compreender todo o enunciado da

guestao.

Para que o aprendiz consiga responder adequadamente as questdes
de uma prova, é necessario que antes, tenha identificado e
interpretado as intencionalidades presentes no discurso.
Compreender o discurso significa perceber a visdo de mundo

presente nele (CASSANY, 2006, p.33)

Com isso, para ser realizada a averiguacdao das concepcbes de leitura dos futuros
técnicos em edificacbes do campus Salgueiro, a base tedrica foi utilizada a perspectiva
sociocultural proposta por Cassany (2006) e debatida por Abreu (2011) com relagdo as
concepcOes de leituras: leitura das linhas (linguistica), leitura entre linhas (psicolinguistica) e

leitura por detras das linhas (sociocultural).

Desse modo, a pesquisa foi realizada em 2015 e envolveu alunos que tinham como
média de idade de 16 a 17 anos. Vale ressaltar que como se tratou de uma pesquisa que
envolveu seres humanos, esses foram orientados quanto ao termo de consentimento livre e
esclarecido, no qual os pesquisadores desta investigacdo se comprometeram a manter sigilo
das informacgbes que possam identificar o aluno voluntario e expd-lo a comunidade. Além
disso, os discentes tiveram as suas identidades preservadas, com a identificacdo sendo

somente por meios das iniciais do nome.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
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No trabalho, a classificacdo proposta das questdes teve como finalidade diagnosticar

os niveis de compreensdo leitora em lingua espanhola dos discentes das quatro turmas de
edificacdes existentes no Campus Salgueiro do ensino médio integrado, relacionando a
perspectiva do letramento critico e as concep¢bes de leitura em espanhol como lingua
estrangeira (LE) - leitura das linhas, das entrelinhas e por detras das linhas (CASSANY, 2006;
ABREU, 2011).

v' Concepgdo Linguistica e  Leitura como decodificacéo
*  Conhecimentos metalinguisticos

(Texto como pretexto)

v' Concepgdo Psicolinguistica * Leitura como interagdo
*  Conhecimentos metalinguisticos

(Texto contextualizado)

v' Concepgdo Sociocultural * Leitura como processamento sociodiscursivo
*  Conhecimentos Metalinguisticos (Texto
contextualizado sociohistoricamente e

discursivamente)

Fonte: Silva e Abreu (2014).

Ao empregar a divisdo proposta, adotou-se a compreensao para as analises que na
concepcao linguistica, a leitura é tida como uma decodificacdo, em que o aluno precisa apenas
localizar a resposta no texto e descrevé-la da mesma forma. Assim, a concepcao linguistica

aborda a superficialidade do texto de maneira pontual (leitura das linhas).

Na concepgao psicolinguistica existe uma interagao entre o texto e o leitor, devido o
aprendiz conseguir fazer associa¢des e inserir conhecimentos de mundo para resolver a
guestdo, neste caso, tem-se uma leitura das entrelinhas. Segundo Cassany (2006), sdo

utilizadas estratégias essencialmente cognitivas na concepgao psicolinguistica.

J& na concepc¢do sociocultural, além de trabalhar com conhecimentos de mundo,
busca-se desenvolver a criticidade do aluno, com leituras por “detras das linhas”, cujo intuito

seja compreender as intencionalidades dos discursos de formas ndo passivas.
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Assim, apresentadas as definicdes que nortearam a pesquisa, vale destacar que para

este estudo, para efeito de recorte, serd priorizado a perspectiva sociocultural®. Logo,
conforme ja exposto, além do questionario houve também a confeccdo e aplicacdo de uma
prova em espanhol. Com a aplica¢do do instrumento avaliativo com géneros/textos em lingua
espanhola relacionados a drea de edificacGes, buscou-se acompanhar o desempenho dos
alunos do nivel médio de edificagdes, no ano de 2015, quanto ao nivel de compreensao leitora

associada ao letramento critico em lingua estrangeira.

Desta forma, a seguir sera discutido os itens B, C e D que constituem a terceira questao
do instrumento avaliativo (prova), com o intuito de se chegar a concepc¢do que compreende a

criticidade e posicionamento do discente (concepgao sociocultural).

Assim, no item B (ver figura 1), percebe-se que esse adota caracteristicas da concepcao
psicolinguistica. O tema é apresentado na questdo em lingua espanhola e a utilizacdo da
imagem complementa a ideia abordada no texto, dai se solicita que o discente relacione o
assunto do texto com a sua realidade, ou seja, com o meio que esta inserido, que neste caso
se refere a realidade do Brasil. Nota-se que para optar por um “sim” ou “ndo” o avaliado deve
ter compreendido o texto em tela e associar ao seu conhecimento de mundo. Ao passo que
no item C, que pode ser compreendido como uma continuagao da resposta solicitada no item
B, pois além de se posicionar com um “sim” ou “nao”, foi necessario apresentar argumentos

para justificar a sua escolha e respaldar a escolha entre “sim” ou “n3o”.

E diante dessa situacdo que ao compreender o texto e conseguir relacionar a sua
realidade argumentando sobre sua escolha, entende-se, assim como Cassany (2006), que
ocorre uma interacdo entre texto e leitor, ou seja, o que se entende por concepgao

psicolinguistica (leitura das entrelinhas).

Ja na pergunta da letra D, exige-se do educando uma postura critica, requer sua visdo
sobre o assunto, ou seja, trabalha com a criticidade do sujeito. Este item apresentou
caracteristicas da concepcdo sociocultural, pois foi necessario o discente ter uma visdo mais
criteriosa, isso principalmente relacionado a sua area de atuacdo. Para responder a este item

de forma adequada foi necessario possuir conhecimentos inovadores da area, e isso significa,

% Para maiores informac@es ver artigo: Avaliac&o e letramentos (s): A formag3o critica em exames (SILVA;
ABREU, 2015).
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estarem atualizados as inovacGes da sua drea técnica de atuacdo; além de conhecer, o

educando prop6s novas medidas sustentaveis, isso implica ativar nos seus conhecimentos de
mundo e principalmente na sua criticidade o entrelagcar com o acompanhamento nos avancgos

tecnoldgicos (ver a seguir o recorte da terceira questdo da prova).

Desta forma, percebe-se que a formulagao da terceira questao abordada na prova de
lingua espanhola foi feita com o objetivo de estreitar as ideias e possibilitar a criticidade do
aluno, porque requer analises e associa¢cdes do seu entorno social, analises das condi¢des do
Brasil para que possa ou ndao aderir a novas técnicas construtivas mais sustentaveis, isso

seguindo uma argumentacio.

Figura 2. Fonte: http://goo.gl/1q9Mes

3- 0 texto a seguir, apresentara uma nova medida que sera trabalhada e aderida na Venezuela,
com isso, deixa nas suas “entrelinhas” que essa ideia pode resultar na diminuigao dos custos e
desperdicios de materiais na hora de construir, além de inumeros beneficios para o meio
ambiente. Com base nestas mformaqoes e na imagem da Figura 2, responda as perguntas
(ABCDE):A) Qualo processo esta sendo usado para uma construgao mais sustentavel? *

VENEZUELA USARA AUTOS ABANDO I'J Du_ FP»-A CONSTRUI F CASAS H gol‘uerﬂ: wtilizara, ademds, el

emo de ara*_.w o5 yehic: s 3l 18 = uir viv EﬂOdS ens
los subsidio 2012 el

2. Enel 20
fenezuela nuh

al Esto pasaz|
ogrando un spoyo con

£as viviendas™, agregd :x‘t- d .poﬂ-— em: htto//900.04/T9aKbl

admp,a-:

B) Em sua opinigo, o Brasil poderia aderir a esta nova tecnologia construtiva? *
Sim
Nio
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C) Marcada a opgao "SIM™ e/ou "NAO" na questao anterior, justifique a sua resposta. *

bV

D) Ainda sobre o tema sustentabilidade, quais outras formas que se tem hoje em dia e que vocé
conhece, que podem ser aplicadas na construgao civil com o intuito de gerar uma diminuigao
tanto nos custos a pequeno e/ou meédio prazo como nos impactos ambientais? *

4

Figura 1. Recorte do instrumento avaliativo aplicado para a pesquisa. Fonte: Silva e Abreu (2015).

A seguir, encontram-se algumas respostas confeccionadas pelos futuros profissionais

de edificagbes que participaram da pesquisa.

“Incorporagdo de vidro, pldstico, borracha, e qualquer outro material que

possua um grande periodo para decomposicdo” (A2 — EM3)?

“A instalagdo e uso de equipamentos que promovem a reutilizagGo de dgua
nas construgbes sdo um grande diferencial das construgbes sustentdveis, jd
que os mesmos promovem a redugdo do consumo de dgua. Existem
atualmente tintas que sGo capazes aumentar a ilumina¢do de um ambiente
utilizando apenas a luz proveniente do sol. Esta é uma forma de economizar

energia, principalmente nos periodos diurnos” (A5— EM4)

“A utilizacéo de placas solares, telhados verdes e/ou ecoldgicos, a posicdo que

se escolhe no momento de se construir a edificagdo, uma vez que optando de

4 para uma melhor exposicéo do corpus, e preservacdo da identidade desses, utiliza-se a letra A (aluno) seguida de
uma numeragao ao lado que indica a ordem da analise (Al, A2, A3, ...); além de estarem identificados com as
letras EM, mais numeragdo, para reconhecimento a qual nivel de ensino (EM1 — 1° ano do ensino médio; EM2 —
2° ano do ensino médio; EM3 - 3° ano do ensino médio).
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forma correta a diregdo da casa, vocé utiliza de forma mais eficaz a luz solar”

(A7 - EM3)

“Casas pré-fabricads de pvc” (A8 — EM2)

“Reciclar materiales, y tratar en lo posible reutilizar los materiales, debido a

que el drea de la construccidn y de la naturaleza que lleva” (A10 — EM1)°

“A reutilizagdo de residuos de construgdo e demoligdo na produgdo de novos

material para a propria constru¢do” (A12 — EM3)

De acordo com o pensamento exposto pelos alunos, conclui-se, portanto, que esses
demonstraram compreensdao sobre o tema abordado na questdo, sugerindo nas suas
respostas aimplantacdo de “placas solares, sistemas de reutilizacdo de agua, telhados verdes”
como divulgado acima. Assim, demostraram ter compreendido o enunciado da questdo e
possuir conhecimentos tecnolégicos na sua area de atuacdo. Contudo, os efeitos esperados
de uma argumentacdo melhor justificada e embasada ndo foi possivel notar, com exce¢dao A5

e A7 que ja demonstram ter indicios dessas marcas argumentativas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o que foi apresentado nesta investigacdo, é possivel concluir a
importancia de se trabalhar o letramento nos métodos avaliativos no contexto educacional,
isso como um meio de formar sujeitos para agir no mundo com criticidade e autonomia.

Entende-se, portanto, que o discente tendo o contato com o letramento em sala de aula, Ihe

5 E importante ressaltar que as respostas foram transcritas da mesma forma que foram elaboradas pelos alunos na
integra e que os “erros” sdo de responsabilidade dos pesquisados. Além disso, mesmo o instrumento avaliativo
afirmando que as respostas poderiam ser dadas em Lingua Portuguesa (LP), alguns alunos se sentiram mais a
vontade de responder em Lingua Espanhola (LE).
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proporcionard um desenvolvimento diferenciado, pois além de ter conhecimento, esse sabera

usar estando em sociedade.

Logo, deve ser ressaltado que entende-se para esta investigagdao que avaliar o
letramento ndo deve e nem serd medido por meio de um Unico instrumento avaliativo, mas é
a série de continuidade de praticas vivenciadas que possibilitam trazer e vivenciar uma

educacao libertadora conforme pregava Freire (1989).

Dessa forma, neste estudo, apés o mapeamento, foi possivel diagnosticar os niveis
de compreensao leitora dos futuros profissionais de edificagdes do campus Salgueiro. Conclui-
se que é possivel criar elos entre letramento e instrumentos avaliativos no ensino médio,
como uma forma de desenvolver uma educac¢do que ultrapassa repeticdes de pensamentos,

mas instiga o educando a pensar e refletir, resultando assim, na producdo de saberes.

Por fim, os pesquisadores deste trabalho agradecem o apoio do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano- Campus Salgueiro, por
proporcionar através de programas como o PIBIC Jr que alunos do ensino médio tenham o
contato e possam vivenciar experiéncias de pesquisa no mundo cientifico. Além disso, os
pesquisadores agradecem ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Praticas Educacionais

Tecnolégicas (GEPET), pelas oportunidades de debates e construcao de conhecimentos.
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RESUMO: Este artigo objetiva apresentar conceitos sobre o letramento e demonstrar a
importancia da utilizacdo de sua pratica para a formacao cidada. Tendo em vista que as
praticas pedagodgicas da educacdo brasileira ndo sdo tao estimulantes quanto ao incentivo de
os alunos buscarem, de maneira autdnoma, conhecimentos em determinadas matérias, como
por exemplo, o Portugués (ABREU, 2011; DEMO, 2010). Assim sendo, recorre-se, para este
estudo, desmistificar o cardter pesquisador e extensionista de discentes de ensino médio
integrado ao se utilizarem de praticas de letramento em projetos que possam auxiliar criancas
e jovens estudantes de suas cidades, principalmente aqueles que se situam em uma
localizagdo com menos recursos, na compreensao e no modo de utilizacao de géneros textuais
nos diversos contextos sociais, a fim de torna-los cidad&os criticos e autbnomos, incentivando
sua interacdo em sociedade. Desta forma, para esta investigacdo, parte-se do pressuposto que
diferentes esferas literarias sdo étimas aliadas para o aprendizado do aluno. Portanto, utilizar-
se-3o dois géneros literarios: a poesia e o cordel, ja que ambos tratam o lado da sensibilidade
e da emogao, provocando os sujeitos para um posicionamento. Logo, os alunos buscarao
aprender ainda mais, uma vez que tém maior facilidade em aprender quando se trata de algo
ludico e inovador. Portanto, trazendo praticas de letramento como essas (CASSANY, 2006;
ROJO, 2005); como o contato que o sujeito faz com multiplos géneros e com as diversas
funcdes que a leitura e a escrita desempenham em nossa vida (SOARES, 2005), destaca-se que
havera a possibilidade de estarmos provocando os alunos a embarcarem em um novo mundo
de aprendizado que antes estava impossibilitado de ser visto.

Palavras-chave: Letramento(s); Géneros textuais; Esferas literarias; Cidadania.
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A escola, na sociedade atual, apresenta papel de grande destaque, pois se trata de um

espaco de desenvolvimento, de conhecimento e de produgao do saber. Desta forma, as
praticas de ensino que nela sdo estabelecidas possibilitam a formacao de futuros cidadaos. E,
ao ser possivel trabalhar a linguagem como ponte e elo de construgao critica dos estudantes,
fazendo-os se engajarem no mundo, é que o presente estudo ressalta a abordagem do
letramento como uma aproximagdo fundamental na formagdo social do aprendiz. Aprendiz
esse que fard uso em suas praticas comunicativas das habilidades de leitura e de escrita,
engajando-se socialmente, tendo em vista que “fazer o uso da leitura e da escrita transformam
o individuo, o levando a outro estado ou condi¢do sob varios aspectos: social, cultural,

cognitivo, linguistico” (SOARES, 2005, p.38).

Além disso, a perspectiva do letramento prop&e de igual forma que é possivel a
construcao da visdo critica dos cidadaos, pois ao se utilizar de praticas de letramento
associadas aos géneros textuais expressos nos diversos contextos, o individuo possivelmente
se tornard capacitado a participar ativamente em sociedade, por saber em que contexto
utilizar suas habilidades de leitura e de escrita e ater-se que os discursos neles inseridos ndo
sao neutros. Deste modo, quando se tem contato com a linguagem, principalmente, por
intermédio dos géneros textuais é possivel despertar a visdo de cada individuo, ou seja, os
géneros, como textos que circulam no cotidiano, despertam um posicionamento ou tomada

de acdo de quem o produz ou o recebe.

Portanto, o presente estudo apresentara um desenvolvimento sobre os conceitos
relacionados ao termo letramento, além de demonstrar como os projetos de Extensdo e
Pesquisa desenvolvidos por estudantes do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais
podem auxiliar na expansao do letramento em sua comunidade, visto que o desenvolvimento
desses projetos incentiva os estudantes em busca de conhecimentos sobre o seu ambiente
social, além de fazer com que o mesmo compartilhe esses conhecimentos, adquiridos através
das pesquisas, com sua comunidade. Desta forma, o presente estudo tem como ponto de
referéncia um projeto de extensao, mais especificamente, desenvolvido no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Sertdao Pernambucano - Campus Salgueiro, em que sdo
trabalhados géneros textuais — como a poesia e o cordel — em oficinas e eventos que contam

com a participacdo dos estudantes da instituicdo PROAC na cidade de Salgueiro, e que tem
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como objetivo despertar o lado da sensibilidade e da emoc¢do do estudante, o incentivando a

um posicionamento diante dos diferentes contextos apresentados em seu entorno social,
além de provocar a busca autébnoma por conhecimento, e possivelmente o desenvolvimento

de sua visao critica diante de suas acdes em sociedade.
LETRAMENTO(S): EM BUSCA DE DEFINIC@ES

Cabe ressaltar a definicdo proposta por este trabalho sobre letramento, apesar de nao
possuir uma definicdo especifica, o termo letramento é, na maioria das vezes, interpretado e
entrelacado ao termo alfabetizagdao, cabendo destacar que hd alguns pontos que os

diferenciam.

Segundo o Mini Aurélio (2000), dicionario de lingua portuguesa, o termo alfabetizado
significa "aquele que sabe ler e escrever" (p. 30) e letrado "aquele versado em letras" (p. 424).
Contudo, a definicdo ndo nos parece clara e precisa, ja que por ser uma terminologia nova no
cenario brasileiro, tanto no universo académico tanto no “chdo da escola”, letramento vem
ganhando defini¢Ges diversas principalmente a sua aplicacdo pratica (ABREU, IRINEU,
BAPTISTA, 2010). No entanto, ressalta-se para este escopo que o letramento aborda
dimensdes que vao muito além do fato de saber ler e escrever de um individuo, uma vez que
esta abordagem de ensino engloba fatores sociais e culturais na aprendizagem das habilidades
de escrita e leitura, fazendo com que o individuo utilize essas habilidades em diferentes
contextos. Ao passo que alfabetizado “nomeia-se aquele que apenas aprendeu a ler e
escrever, nao aquele que adquiriu o estado ou condi¢ao de quem se apropriou da leitura e da
escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam” (SOARES, 2005, p.19), percebe-se

gue ha uma distin¢do entre um individuo letrado e um alfabetizado.

Portanto, compreende-se, entdo, que o letramento é o uso da escrita e da leitura em
praticas e habilidades sociais necessarias para o engajamento do individuo em um grupo social
e para sua mobilidade dentro dele, ou seja, é o resultado pratico do conhecimento adquirido
ao se apropriar da leitura e da escrita (SOARES, 2005). Desta forma, quando um individuo
torna-se letrado, ele passa a ter uma condicao social e cultural diferente, pois ele muda sua
maneira de observar a realidade e passa a mudar também suas a¢Ges em sociedade, o que

pode resultar em muitas vantagens para seu desenvolvimento pessoal, pois, além de adquirir
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um vocabulario rico, e com isso, uma oratdria bem estruturada, cria-se um pensamento critico

e passa-se a participar do desenvolvimento da sociedade em que esta inserido (STREET, 2014).

Com isso, percebe-se que o letramento apresenta duas dimensdes: a dimensdo
individual, em que o individuo se apropria das praticas de escrita e leitura e a dimensdo
social, em que o individuo passa a exercer praticas sociais que envolvam a leitura e a escrita
(SOARES, 2005). Deste modo, o letramento estando entrelacado a dimensdo social do
individuo, demonstra que possivelmente o mesmo utilize das praticas de escrita e de leitura
para descobrir sua identidade e intervir na sociedade, diferentemente do alfabetismo, em que
o individuo aprende a decodificar e codificar simbolos, mas ndo necessariamente faz uso em
suas praticas cotidianas dessas habilidades adquiridas, com isso, percebe-se que o alfabetismo

estd associado a uma dimensao individual.

As praticas de letramento sdo de extrema importancia no processo de construcdao do
conhecimento de um estudante, pois quando se relaciona as atividades de leitura e escrita ao
seu meio social, consequentemente ele ird sentir-se motivado a interagir em sala de aula e
buscar, de forma auténoma, por mecanismos de conhecimento, o que o transformard em um
cidaddo ativo socialmente, visto que as habilidades de leitura e escrita sdo essenciais para sua

comunicagao e seu desenvolvimento pessoal.

E assim que a escola ganha papel de destaque nessa perspectiva, pois auxilia a
formacdo do discente ao compreender a linguagem, engajando-o discursivamente. Dessa
forma, tem-se a instituicdo escolar como o fator mais importante na formacao de individuos
letrados. A escola deve inserir praticas de ensino que trabalhem com textos do cotidiano dos
alunos, visto que para se praticar a leitura e a escrita sdao necessarias habilidades de
interpretacdo de mundo e reconhecimento de géneros textuais'®. Logo, nota- se que estas sdo
praticas que englobam diversos aspectos que vdo além da decodificacdo e codificacdo de
simbolos, portanto sdo essenciais para o enriquecimento do conhecimento e para a

construcdo do senso critico do estudante.

10 para este estudo géneros textuais sdo compreendidos a luz da perspectiva bakhtiniana, pois tratam-se de espaco
concreto da interacdo dos sujeitos, “onde visualizamos o conteudo tematico, o estilo e a constru¢do composicional
dos enunciados ‘relativamente estaveis’ (BAKHTIN, 2000)” (ABREU, 2011, p.18).
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2. LETRAMENTOS EM PRATICAS EXTENSIONISTAS

Vale destacar que o presente estudo trata-se de é um recorte do projeto de extens3o??,
intitulado: Agentes Literdrios: Disseminando Poesias para a Autorreflexdo Il. Esse projeto de
cunho socioeducativo na drea da educacdo tem como objetivo estimular criancas e
adolescentes a adentrarem no mundo da poesia, tornando os assim, cidaddos critico-
politizados. Assim, as criancas beneficiadas pelo referido projeto sdo discentes do PROAC -
Projeto Comunitdrio de Atendimento a Crianca e ao Adolescente, uma organiza¢ao nao
governamental fundada em 17 de fevereiro de 1992, por Padre Remi de Vettor. Essa

instituicdo é mantida por meio de doacdes e prossegue em funcionamento até os dias atuais.

Deste modo, ressalta-se que os programas destinados aos discentes do IF Sertdo
Pernambucano — Campus Salgueiro, para o desenvolvimento de projetos de pesquisa e
extensdo, possibilitam vivenciar e integrar comunidade e escola, fazendo que os préprios
alunos de nivel médio possam engajar-se, atuarem no meio académico e social por meio
dessas experiéncias. Assim, em um projeto como este foram aplicadas diversos tipos de
atividades que remetem a praticas de letramento, trabalhando o lado perceptivo dessas
criancas sob a mediacdo de um discente (bolsista) do IF e da orientadora também do IF.
Focaram-se incialmente nas poesias de maneira ludica, visando mostrar um novo mundo para
esse publico, elevando a autoestima da comunidade que recebia o projeto através da

educacio!?.

Assim, como artificio de sair da rotina em sala de aula, foi pensado em uma atividade
Idica e produtiva para assim, impulsionar os alunos ao estudo. Logo aplicar OFICINAS DE
POESIAS é um meio e pratica de letramento que deve ser considerado relevante em sala de
aula, ja que este funciona como um estimulo para a leitura/producdo e compreensio de
textos. Valendo-se deste pressuposto e dando prosseguimento a proposta do projeto de
extensdo, foi aplicada uma oficina de poesias no IF - Sertdo PE Campus Salgueiro com o intuito

de observar/perceber como a utilizacdo desta pratica de letramento pode desempenhar um

11 Programa Institucional de Bolsas de Extensdo — nivel técnico, promovida pelo Instituto Federal de Educacdo
Ciéncia e Tecologia — Campus Salgueiro.

12 Cumpre sinalizar ainda que as criangas e adolescentes da PROAC também sdo alunos de alguma rede de ensino
da regido de Salgueiro.
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papel auxiliador na formacdo de estudante desses alunos, para assim, poder de fato avaliar

quais resultados sdo relevantes para estimular o desempenho do aluno.

Portanto, a oficina de poesias realizada no dia 15 de mar¢o de 2016 teve como principal
objetivo perceber a utilizacdo de praticas de letramento como meio de “alavancar” o potencial
de aprendizado desses alunos®3. Para tal, a colaboracdo de varios segmentos da instituicdo
onde é o locus do projeto somado ao IF Campus Salgueiro contou com a presenca de

estudantes, professores e técnicos da comunidade educacional.

2.1 VIVENCIANDO AS PRATICAS

III

Neste estudo, cabe refletir que a metodologia “tradicional” de ensino, na qual o
docente é o Unico detentor do saber, excluindo as participacdes dos discentes, apartando-se
ainda do contexto sociocultural onde a escola estd inserida e buscando-se focar em
conhecimentos memoristicos de férmulas e/ou conceitos, vem sofrendo severas criticas bem
como vem apresentando alguns resultados insatisfatérios em relacdao a aprendizagem dos

alunos. Prova disso s3o os resultados em exames governamentais, tais como: PISA4, SAEB?>,

Provinha Brasil, entre outros.

Consciente de que a educagdao em nossas escolas estd necessitando de novas formas
de mediar o conhecimento, bem como estimular o aluno cidaddao a embarcar no mundo do
ensino e da aprendizagem, torna-se urgente que a metodologia usada em sala de aula seja
mais atraente, produtiva e menos repetitiva. O presente estudo destaca alguns pontos que
podem auxiliar a pratica docente a contornar essa situacao critica, despertando e
redescobrindo essa vontade insaciavel que temos, como seres humanos, de aprender, mas
gue algumas vezes fica oculta, ja que os agentes responsaveis por nos motivar a embarcar no
novo mundo de ensino e da aprendizagem também se encontram desmotivados a mediarem

e a buscarem ainda mais conhecimentos.

13O projeto em um periodo de um ano faz visitas quinzenais a PROAC, desenvolvendo assim, as préticas de
letramentos propostos. Contudo, a efeito de recorte, optou-se por exemplificar um desses momentos.

14 pisa: Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes

15 SAEB: Sistema de avaliacdo da educagéo bésica
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Portanto, do ponto de vista do aluno, sobretudo em uma sociedade que modifica sua

forma de ver e pensar o mundo em instantes (sociedade digital e informatizada), as aulas
devem instiga-los a se sentirem produtores e consumidores do conhecimento, ndo somente
reprodutores (FREIRE, 1989; ROJO, 2009; ABREU, 2011). Aulas desse tipo sdo taxadas como
“" ”n H H . ~ s . .
chatas” por a maioria dos estudantes que as presenciam; ndo que o método tradicional de
aulas ndo funcione, mas é preciso se reinventar para que o rendimento adquirido por o aluno
tenda a crescer e a ser mais significativo. Faz-se necessario, entdo, que se recorra a novas
praticas de letramento, as quais permitam a esses estudantes desencadear seu potencial que

muitas vezes fica escondido dentro de si.

Dessa forma, buscando dinamizar a pratica do ensino, a poesia se torna um forte aliado
nessa jornada de busca por conhecimento e incorporagdao de inovagdao em salas de aula.
Utilizar-se de novas praticas de ensino serd um desafio constante para o professor que ndo se

satisfaz e ndo se acomoda em permanecer naquela rotina de sempre.

Entdo, compreendendo a poesia como uma prdtica de letramento, como um dos
mecanismos que pode ser trabalhado tanto em sala de aula, como para dar uma nova
visibilidade ao ensino. Essa abordagem de ensino pode ajudar os alunos a refletirem, a
despertarem os sentimentos interiores e aflorando-os a se tornarem alunos com capacidade
de aprendizado maior. Portanto, o IF Sertdo-PE Campus Salgueiro recorre para este estudo,
desmistificar o carater pesquisador e extensionista de discentes de ensino médio integrado
ao se utilizarem de praticas de letramento em projetos que possam auxiliar criancas e jovens
estudantes de suas cidades, principalmente aqueles que se situam em uma localizagdo com
menos recursos, na compreensdo e no modo de utilizacdo de géneros textuais nos diversos
contextos sociais, a fim de torna-los cidaddos criticos e autdonomos, incentivando sua

interacdo em sociedade.

Desta forma, para esta investigacdo, parte-se do pressuposto que diferentes esferas
literarias sdo 6timas aliadas para o aprendizado do aluno. Portanto, serdo utilizados dois
géneros literarios para este recorte, a saber: a poesia e o cordel, ja que ambos tratam o lado
da sensibilidade e da emocao, provocando os sujeitos para um posicionamento. Vejamos essa

provocacao feita pelo autor Fernando Pessoa, em seu poema “Tenho tanto Sentimento”:
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Tenho Tanto Sentimento

Tenho tanto sentimento
Que € frequente persuadir-me
De que sou sentimental,
Mas reconhego, ao medir-me,
Que tudo isso é pensamento,

Que ndo senti afinal.

Temos, todos que vivemos,
Uma vida que é vivida
E outra vida que é pensada,
E a unica vida que temos
E essa que é dividida

Entre a verdadeira e a errada.

Qual porém é a verdadeira
E qual errada, ninguém
Nos saberd explicar;

E vivemos de maneira
Que a vida que a gente tem

E a que tem que pensar.

Poesias. Fernando Pessoa. Lisboa: Atica, 1942 (152 ed. 1995).

Como relatado no poema de Fernando Pessoa, estamos repletos de sentimentos e
emocdes dentro de nds, sentimentos que algumas vezes ndo é possivel detectar, porém
trabalhando essa esfera literaria com estudantes do ensino fundamental/médio sera possivel
gue se redescubram, até mesmo aflorando essa “outra vida” que existe em cada um de nos.
Trabalhando poemas com tematicas diferentes, podemos provoca-los e conscientiza-los sobre
qualquer tema. A poesia, entdo, torna-se uma ferramenta essencial para estimular o

aprendizado e como consequéncia, a autorreflexao nesses alunos.
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Assim sendo, o recorte que ora se apresenta teve como local o auditério do IF Campus

Salgueiro, fazendo com que os discentes da PROAC vivenciassem um momento de Oficina de
Poesias. Logo, primeiramente, o mediador, neste dia o poeta Maviael Melo'®, ensinou a todos
os participantes, o que seria cordel, bem como o método de fazé-lo; o objetivo era que ao
final da referida oficina, os participantes estivessem aptos a escrever e declamar seus préprios
cordéis. Ao decorrer do encontro o poeta Maviael Melo tocava algumas musicas de sua
autoria, ao passo que era questionado pelos discentes o que seria cordel; na busca por a
definicao, foi perguntado aos alunos, o que para eles é cordel. Nesta troca de experiéncias e
vivéncias, alguns disseram “poesia” outros responderam “rimas, versos” inclusive, alguns
disseram corda! E decifraram o enigma, pois sim, cordel é poesia; porém ha um diferencial na
nesta, ja que cordel ficou mais conhecido por ser poesia em rimas, e também, por ser colocada

em formato de folhetins e posto em uma corda.

Assim que foi explicado o que é cordel, foi ensinada uma técnica para producado desse
denominada sextilha. Essa técnica é utilizada por diversos cordelistas na preparac¢do de suas
obras. Com essa técnica é possivel haver rimas, musicalidade e sentido dentro do cordel! Uma
técnica que todos ficaram ansiosos para praticarem. O poeta explicou ao publico sobre como
usar as sextilhas para fazer um cordel de qualidade e todos foram produzir cordéis com esse
tipo especifico com temas variados sugeridos pelo poeta. Para isso, foram formados grupos,
nos quais foram dados diferentes temas a cada um, e cada grupo acabou produzindo um

cordel diferente, como por exemplo:

MEIO AMBIENTE
O nosso meio ambiente Trabalhar com unido.
Estd com poluigdo XXX
Precisamos nos unir Ndo jogue lixo na rua
Para parar a destruicdo Fique sempre em alerta
E papel da sociedade Economize dgua

16 O projeto conta ainda com parcerias com poetas, cordelistas, pesquisadores locais para auxiliar a execucéo do
projeto. Vale ressaltar que o projeto integra também o GEPET — Grupo de estudos e pesquisas em praticas
educacionais tecnolégicas.
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Ndo deixe a torneira aberta Essa é uma verdade certa.

Se néo a dgua vai acabar

Autores: Cicero Erycleferson, Lucas Matheus, Breno Matheus, Wellington Gabriel, Taina Maria, Enzo, Valdenizo,
Talita.

EDUCACAO
A educagdo é para todos Para crescer precisa de forca
Ela é relevante para a nagéo Ela traz muita uniéo
Pois é muito importante Ela é uma grandeza
Para a nossa compreensdo Para nés uma boa atengdo
Ela nos estimula Ela nos educa bem
Para ser um bom cidadéo E é para todos uma paixdo.

XXX

Autores: Gabriel, J6ao Vitor, Luciana, Livia, Lara, Samuel e Erica.

Apds o término da elaboracdo dos cordéis, os mesmos foram transcritos para cartazes.
Ocorreu entdo, a apresentacdao em forma de declamacao por parte dos alunos do PROAC e
também por os demais participantes. Todos os grupos apresentaram seus cordéis com temas
diferentes, alguns temas inclusive, bem atuais e polémicos. E por fim, houve o encerramento

da oficina, com um momento de despedida que foi gratificante para todos os participantes.

Nota-se que praticas de letramento, como a citada anteriormente, possibilitam o
desabrochar intelectual de criancas e adolescentes. E possivel perceber que havendo a
dinamizacdo em praticas como essa, ocorre o maior aproveitamento do conhecimento por
parte dos alunos, ja que a vontade de aprender é estimulada e potencializada, tornando-os

mais produtivos e entusiasmados com a pratica da educacao.

3. CONCLUSAO
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Com base nas persperctivas e resultados obtidos por esse projeto, é possivel perceber

que dentre os varios tipos de educagdo, para haver o maior rendimento/entendimento por
parte do aluno, faz-se necessario que se pratique prdticas que aproveitem ao maximo o
rendimento do aluno. Logo préticas de letramento sdo aspectos consideraveis de se trabalhar,
sabendo que assim, o rendimento do estudante tenderd a progredir significativamente. Uma
vez visto que alunos do ensino médio integrado podem ser auxiliadores no processo de
letramento, é possivel perceber que trabalhar estas praticas, tanto com alunos do ensino
fundamental, quanto do ensino médio, estar-se-ia portanto os preparando para o futuro,
tanto académico, como social. Logo estes alunos seriam portanto mediadores de praticas

educacionais.

Sendo assim, tendo em vista que o letramento engloba fatores sociais, culturais e
politicos de uma determinada sociedade em um determinado tempo histdrico, percebe-se
que o mesmo é um grande aliado na formacao de cidadaos, pois essa abordagem de ensino
pode possivelmente tornar individuos capazes de utilizar habilidades de leitura e escrita para
tomar consciéncia do meio em que vivem, além de fazé-los criar suas préprias percepgoes,

fazendo-os a participarem ativamente do desenvolvimento de sua sociedade.

Também foi possivel perceber que, a educacdo estd acessivel a todos, algumas vezes
com mais dificuldades no ensino e na aprendizagem, porém se trabalharmos em conjunto
podemos deixa-la menos complexas, menos inoperantes uma vez que, segundo Branddo
(1981, p.07): “Ninguém escapa da educacdo. [...] Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educa¢cdo. Com uma ou com varias
Educacgbes”. Como relata Brandao, a educacao esta em toda parte, basta apenas percebé-la
para a disseminacdo e propagacdo da mesma, para que assim, ela se torne um agente ativo

na formacao critico-reflexiva.
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O USO DO STOP-MOTION COMO PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA NO
CONTEXTO DO EMI

Joaracy Lima de Paulal’
Joseara Lima de Paula'®
Ana Lucia Sarmento Henrique®?

RESUMO: O presente trabalho se configura como um relato de experiéncia de um projeto de
ensino desenvolvido na disciplina de Geografia, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, no Campus Jodo Camara, com quatro turmas do 12 ano
do Ensino Médio Integrado, dos cursos técnicos de Informatica, Eletrotécnica e Administracao,
no segundo semestre do ano letivo de 2015. O referido projeto foi motivado pela necessidade
de fomentar reflexdes, dinamizando o ensino da geografia e tinha como objetivo favorecer o
processo de autogestao da aprendizagem por parte dos estudantes. Para tanto, fez-se uso da
técnica de animagdao stop-motion como ferramenta pedagdgica de autogestdo da
aprendizagem. A fim de alcancarmos o objetivo central, buscamos integrar nesse projeto
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. As atividades de ensino orientaram as atividades
de pesquisa sobre o contelddo a ser abordado nas animagdes, previamente sorteado, além de
fornecerem os elementos basicos para o planejamento e constru¢do dos videos com a técnica
stop-motion. As atividades de pesquisa foram utilizadas pelos estudantes para apropriacdao do
conhecimento ja produzido em relagdo ao conteudo de sua animacgdo. Para a atividade de
extensao, decidiu-se pelo compartilhamento das animagdes, produzidas pelos estudantes, em
um canal no YouTube construido para fomentar a reflexdo de outros sujeitos a partir de
animacodes de curta duragdo. O trabalho resultou na producdo de 22 animacdes, cuja duracao
média é de 1 minuto e 30 segundos, que abordaram os temas: contraste entre a abundancia
e a escassez de agua no Brasil; degradacdo das aguas oceanicas; ilhas de calor e microclima
urbano; aquecimento global; e, degradacdo dos grandes biomas pela acdo humana
(desmatamento e poluicdo atmosférica). Ao final, percebemos que essa técnica de animacao
empregada no ensino de geografia como ferramenta pedagdgica é capaz de suscitar a reflexao
dos sujeitos sobre conteddos explorados e estimular sua criatividade, pois requer estudo,
planejamento e acdo para que a animacdo seja construida.

Palavras-chave: Stop-motion. Préatica pedagédgica. Ensino de Geografia. Ensino Médio
Integrado.
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Em pleno século XXI, vemos diante de nds iniumeros problemas possivelmente

impensados séculos atrds, mas todos eles sdao consequéncias das a¢des humanas sobre o
mundo em que vivemos, a partir de uma perspectiva desenvolvimentista embasada no
sistema capitalista de producdo. Por isso, esses problemas nao se limitam ao século presente.
Eles tiveram origem em concomitancia com a evolucdo da espécie humana, agudizados pelo
surgimento do capitalismo e sua reestrutura¢ao ao longo da histéria e se estendem junto com
ele.

Os problemas aos quais nos referimos sdo de diversa ordem e natureza. Distor¢des que
a sociedade na era do desenvolvimento técnico-cientifico-informacional?® ainda n3o
conseguiu extinguir. Ao contrario, esse desenvolvimento acelerou e aprofundou alguns desses
problemas, para nao dizer que também criou outros, ou seja, a moderniza¢ao produziu uma
série de riscos que ameacam a sobrevivéncia das variadas espécies existentes no planeta.
Refletir a respeito, rever conceitos e atitudes emerge como uma necessidade do nosso
presente.

A formacdo humana integral, omnilateral, também pressupGe reflexdes dessa
natureza, uma vez que elas permitem ao sujeito perceber-se inserido nas rela¢des socio-
histéricas que interferem sobre o meio ambiente. Reconhecimento necessario também a
formacao profissional, tendo em vista o carater ético, responsavel, consciente e cidadao de
sua interveng¢ao na sociedade. Ao voltamos nosso olhar para o Ensino Médio Integrado (EMI)
dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), a necessidade de reflexdes
sobre o meio ambiente se amplia.

Trabalhar, entdo, com animacgao, que é uma arte multimidia, se constitui em uma
oportunidade de explorar os multiletramentos dos sujeitos em formacdo. Instigados pelo
cenario ambiental do século XXI e motivados pela necessidade de fomentar reflexdes,
dinamizando o ensino da geografia, foi que nasceu a ideia de construirmos o projeto intitulado
O uso do stop-motion no processo de ensino-aprendizagem da Geografia.

O referido projeto foi desenvolvido com quatro turmas de alunos do 12 ano do EMI,
no contexto do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

(IFRN), no Campus Jodo Camara. Esse projeto foi realizado com uma turma do curso de

20 O termo “desenvolvimento técnico-cientifico-informacional” foi cunhado por Milton Santos e ¢ discutido, dentre
outras obras, no livro “O Brasil: territério e sociedade no inicio do século XXI” (2011). Esse termo ¢ usado pelo
autor para caracterizar a unido entre ciéncia e técnica que se deu a partir de 1970, desencadeando mudancas no
territdrio brasileiro, e que ganhou forga com os recursos da informagdo em meio ao periodo de globalizacéo.
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Eletrotécnica, duas de Informdtica e uma de Administracdo, nas quais a professora Joseara

Lima de Paula ministrava a disciplina Geografia. Esse trabalho tinha como objetivo favorecer
o processo de autogestdo da aprendizagem por parte dos estudantes, favorecida pelo uso da
técnica de animagdo stop-motion como ferramenta pedagdgica.

A execucdo do projeto compreendeu o periodo de 15 de dezembro de 2015 a 04 de
marco de 2016, correspondente ao 32 bimestre do ano letivo de 2015%, no Campus locus
deste trabalho. Para tanto, buscamos no desenvolvimento desse projeto integrar atividades
de ensino, pesquisa e extensao, envolvendo os estudantes ativamente nesse processo. Foi,

entdo, a realizacdo desse projeto que resultou no presente artigo, relato de experiéncia.

2 A TECNICA STOP-MOTION COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

No cendrio global, com a transformac¢6es no campo das tecnologias comunicacionais,
mudancas significativas repercutiram, consequentemente, sobre os letramentos dos
individuos na sociedade.

Para Rojo (2009), as duas primeiras mudancas, que se correlacionam, dizem respeito
a rapida intensificacdo e a diversificacdo da circulacdo da informacao, tanto nos meios de
comunicac¢do analdgicos, quanto nos digitais. De acordo com Rojo (2009), essas vertiginosas
mudancas trouxeram implicacdes sobre os modos de ler, de produzir e de circular os textos
nas sociedades, alterando-os.

A terceira mudanca refere-se a diminuicdo das distancias espaciais em decorréncia das
midias digitais e analdgicas (ROJO, 2009). E a reducdo nas distancias geograficas repercute,
por sua vez, sobre os elementos culturais e informacionais, desconstruindo identidades
populacionais.

Finalmente, a quarta mudanca mencionada por Rojo (2009) refere-se a multissemiose,
entendida como a pluralidade de modos de significar trazida para a leitura pelas possibilidades
multimidiaticas e hipermididticas do texto eletrénico. A autora nos diz que diante das
mudancas de producdo e circulacdo de textos na sociedade, faz-se necessario relacionar a

leitura do texto verbal escrito com um conjunto de signos de outras modalidades de

21 Em virtude de greves anteriores, o0 Campus Jodo Camara iniciou suas atividades referentes ao ano letivo de 2015
em 19 de maio de 2015 e encerrou em 05 de abril de 2016.
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linguagem que o impregnam, pois, os textos multissemidticos ultrapassam os limites dos

ambientes digitais.

As mudancas apontadas por Rojo (2009) refletiram-se também na escola. Além disso,
com a universalizagdo do acesso a escola publica, os letramentos escolares sofreram impactos
pela entrada no espaco escolar de letramentos locais antes desconhecidos e, portanto,
desvalorizados pela escola. Assim, continuar com praticas de leitura e escrita de textos
limitados a géneros escolares seria, no minimo, incoerente, dada sua insuficiéncia. Tornava-
se necessario, entdo, ampliar e democratizar os eventos de letramento.

Para Antunes (2001), a escola muda e o professor educador assume um fundamental
papel diante das mudancas, enquanto artesdo de inteligéncias, condutor de desafios, capaz
de despertar relagdes interpessoais, trabalhar valores e solidificar consciéncias. Em

consonancia com esse pensamento, Rojo (2009) nos explica que:

Neste sentido, o papel da escola contemporanea seria o de colocar em
didlogo — ndo isento de conflitos, polifénico em termos bakhtinianos — os
textos/enunciados/discursos das diversas culturas locais com as culturas
valorizadas, cosmopolitas, patrimoniais, das quais é guardia, ndo para servir
a cultura global, mas para criar coligagbes contra-hegemonicas, para
translocalizar lutas locais. (ROJO, 2009, p.115, grifos da autora).

A intengdo é que a escola do presente século, que convive em meio a letramentos
variados, estreite o contato dos alunos com os multiplos letramentos. Isso para que se
promova a participacao dos sujeitos em variadas praticas sociais de utilizacdo da leitura e da
escrita e, nesse processo, fornega subsidios para que os alunos aprendam a fazer escolhas
éticas e problematizem criticamente o discurso hegemonico. Assim, a escola formara cidadaos
flexiveis, democraticos, protagonistas, multiculturais e poliglotas em sua lingua (ROJO, 2009).

Mas, para que essa intengdo seja materializada na pratica, Rojo (2009) destaca que se
deve trabalhar com diferentes formas de uso das linguagens (verbal, corporal, plastica,
musical, grafica etc.) e das linguas (falar em diversas variedades e linguas, ouvir, ler, escrever).
Essa autora ressalta ainda que o trabalho precisa ser pautado em situacGes reais, a fim de
desenvolver competéncias basicas necessarias a consciéncia cidad3a. Desse modo, a

capacidade de criacdo e de analise desafiam o aluno a pensar e repensar as praticas sociais.

Subjacente a essa perspectiva encontra-se o conceito de multiletramentos.
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O conceito de multiletramentos articula a multiplicidade cultural das populacdes

(produgdes culturais letradas formadas por textos hibridos de diferentes letramentos e de
diferentes campos) e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos (textos compostos
por variadas linguagens) por meio dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012). Essas
caracteristicas requerem novas capacidades e praticas de compreensao e producdo, que, no
passado, eram dispensaveis. As tecnologias digitais sdo um exemplo disso, como Lorenzi e

Padua (2012) pontuam.

[...] as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de comunicacao,
como a criacdo e o uso de imagens, de sons, de animac¢do e a combinacao
dessas modalidades. Tais procedimentos passam a exigir o desenvolvimento
de diferentes habilidades, de acordo com as varias modalidades utilizadas,
criando uma nova area de estudos relacionada com os novos letramentos —
digital (uso de tecnologias digitais), visual (uso das imagens), sonoro (uso de
sons, de dudio), informacional (busca critica de informag&do) — ou os multiplos
letramentos [...]. (LORENZI e PADUA, 2012, p.37).

Com os hipertextos e hipermidias, fazem-se necessarias novas ferramentas e novas
praticas tanto de produgdo quanto de analise critica do que foi produzido e circula na
sociedade; que favorecam a percepcdo acerca do cruzamento de interesses mercantis,
estéticos e comunicacionais dos textos publicitarios, por exemplo. Portanto, “Sao necessarios
novos e multiletramentos” (ROJO, 2012, p. 21).

A autora defende a necessidade de multiletramentos por reconhecer as caracteristicas
dos hipertextos e hipermidias: sdo interativos e colaborativos; transgridem as relacées de
poder e de propriedade estabelecidas; sao hibridos, fronteiricos e mesticos.

Segundo Lorenzi e Padua (2012), uma prética pedagdgica alicercada na alfabetizacdo
em multiletramentos deve fazer uso da tecnologia como objeto de ensino, considerando que
suas possibilidades de intervencdo sdao multiplicadas ao utilizar ferramentas digitais. De

acordo com essas autoras, com a utilizacdo das ferramentas digitais,

E possivel formar redes descentralizadas para incentivar a interacdo;
trabalhar com imagens (fator que modifica o conceito de comunicagao);
navegar por textos da web; utilizar animagdo para simplificar atividades
complicadas e propiciar aos estudantes o sentido de serem autores dos seus
trabalhos, uma vez que tudo pode ser publicado e exibido na internet.
(LORENZI e PADUA, 2012, p. 40).
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Desse modo, as possibilidades desencadeadas pelo uso das ferramentas digitais sdo

capazes de colaborar com a formag¢ao humana por via dos multiletramentos.

Para Belloni (2005), um dos imensos desafios no campo da educacdo é a imprescindivel
reflexdo para a constru¢ao de conhecimento apropriado a utilizagdo critica dos dispositivos
técnicos das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC). Ou seja, refletir sobre o
potencial das TIC, buscando a integracdao dos seus recursos de modo critico e criativo,
aproveitando ao maximo suas potencialidades comunicacionais e pedagdgicas é o desafio que
adentra a escola marcando o presente.

Imbuidos por esse universo, entendemos que a escola é um espaco privilegiado de
reflexdo e vivéncia, sobretudo para a leitura critica de mundo, independentemente do nivel
ou modalidade de ensino com a qual se trabalhe. Porém, defendemos que essa perspectiva
ganha forca ainda maior no cendrio da Educacdo Profissional com vistas a formacao para o

mundo do trabalho, sobretudo no contexto do EMI, uma vez que pressupde:

[...] uma formac¢do completa para a leitura de mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacdo que, neste sentido, supde a compreensao das relagbes
sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p.2-3).

Essa formacgao deve considerar, portanto, o ser humano inteiro, formando-o tanto
para executar quanto para pensar, dirigir ou planejar em sua atuacdo profissional, conforme
defende Ciavatta (2005).

Para tanto, pensamos em transformar a sala de aula da disciplina de Geografia em um
tipo de “academia de ginastica”, onde se exercita o cérebro a receber estimulos e desenvolver
inteligéncia, recordando os ensinamentos de Antunes (2001). Por isso, os estudantes foram
estimulados a pesquisar temas especificos, sorteados pela professora da disciplina, filtrar as
informacdes essenciais e abordar o tema recebido a partir da animagdo com a técnica do stop-
motion.

Compreendendo a importancia de momentos vivenciais, o projeto reservou
momentos para: orientacao entre a docente da disciplina e os estudantes; minicurso sobre a

técnica stop-motion; reunidao em grupos e construcdao do material a ser apresentado; encontro
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para a socializacdo dos videos produzidos; e, publicizacdo dos videos em canal no YouTube??

para que outros individuos possam ter acesso e sejam instigados a refletir.

Escolhemos trabalhar com a técnica de animacdo conhecida como stop-motion por
vislumbrarmos nela um elemento a ser explorado na perspectiva dos multiletramentos. Além
de reconhecermos o stop-motion como um recurso mididtico estratégico de
comunicabilidade, sobretudo, para a educa¢ao ambiental de seus espectadores.

Para justificar essa escolha, recorremos a Barbosa Junior (2011) quando nos diz que a
animacdo é uma arte multimidia, pois combina diversas técnicas de produg¢do. Segundo esse
autor, o stop-motion é a mais antiga e, de fato, a verdadeira técnica de animagdo que ocorria
pelo método de fotografar frame a frame.

Essa técnica surgiu na Franga, mais especificamente em Paris, no final do século XIX,
por acidente, como falha técnica em uma das producdes do mestre ilusionista George Méliés.
Ao capturar algumas imagens na rua para producdo de seus filmes, a camera de Mélies parou
por alguns segundos, congelando o movimento (PURVES, 2011). Esse acidente recriou um dos
truques do ilusionista. Percebendo o feito, Mélies reconheceu a inovagao e investiu em
experiéncias cinematicas variadas, criando novos mundos imaginarios em torno da arte do
movimento sintético, que seria conhecido posteriormente como stop-motion.

Conforme Purves (2011) resgata, a partir da destreza sobre a técnica, o mestre do
ilusionismo ndo se limitava a criar filmes, mas recriava cenas documentais ndo capturadas por
outras cameras e também vendia produtos comerciais, fazendo uso da fantasia plena.

Nesse cendrio, o stop-motion é definido como “a técnica de criar a ilusdo de
movimento ou desempenho por meio da gravacdo, quadro a quadro, da manipulacao de um
objeto sélido, boneco ou imagem de recorte em um cendrio fisico espacial” (PURVES, 2011,
p.6). A ilusdo do movimento se justifica pela leitura que o cérebro humano faz, pois “se duas
imagens sdo suficientemente parecidas, o cérebro liga as duas, dando a impressdo do
movimento continuo” (PURVES, 2011, p.7). Por isso, intenso trabalho é requerido de quem

planeja e executa um projeto de filme a partir do stop-motion.

22 Esse canal pode ser acessado pelo enderego
<https://www.youtube.com/channel/UCsw53uHuUNDgJZ9KRaaDhZ5w>. Ele foi construido para compartilhar as
animagdes utilizadas e também as construidas no contexto da pesquisa de mestrado intitulada “Educacédo
Ambiental como elemento necessario a formagdo humana integral na Educagao Profissional” e para além dela,
como foi o caso das animag8es construidas a partir da realizagéo do projeto O uso do stop-motion no processo de
ensino-aprendizagem da Geografia.
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Purves (2011) e Barbosa Junior (2011), em concordancia, destacam que a atracdo de

multidGes de espectadores se da nesse universo do movimento, em decorréncia do fascinio
que desperta a visdo de um objeto inanimado que se move/ ganha vida. O “[...] movimento é
a atragdo visual mais intensa da atencgdo [...]” (BARBOSA JUNIOR, 2011, p.28). Nesse truque,
como se fosse num passe de magica, porém “[...] resultante de um longo processo evolutivo
[...]”, o filme ganha sua peculiaridade (BARBOSA JUNIOR, 2011, p.28). E a relativa rusticidade
sugere que uma mao humana esteve intimamente envolvida na sua construgao.

Para aperfeicoar suas produc¢des, ao longo de sua experiéncia, Mélies agregou ao
mundo dos brinquedos dpticos outras técnicas e materiais acompanhando o avango
tecnolégico. De forma semelhante, fizeram alguns contemporaneos de Mélies, que marcaram
a histéria da animag¢do cinematografica, no inicio século XX: Edwin Porter, Stuart Blackton,
Emile Cohl, Ladislaw Starewicz, Willis O’Brien, entre outros.

Apesar dos inimeros recursos e técnicas de animacdo?3 que temos na atualidade para
a construcao de filmes, nesse trabalho, optamos pela ado¢do do stop-motion, pois ela
demanda um trabalho artesanal rico em minucias que pressupdem mais investimento de
tempo e criatividade de seus mentores e executores do que com o uso de recursos
tecnolégicos de ponta. Além disso, com qualquer camera fotografica e um simples editor de
video no computador ja se pode dar inicio a produc¢ao de uma animacgao. Tendo esses recursos
em maos, concebe-se a ideia, planeja-se o roteiro, selecionam-se os materiais necessarios
para construcao das cenas a serem fotografadas, capturam-se as imagens, lancam-se as
imagens no editor de video, realizam-se os ajustes, incluem-se os efeitos (musicas, legendas,
entre outros), define-se a velocidade de apresentacdo das imagens e a animacao esta feita.

Esse tipo simplificado de animacdo ainda hoje desperta a atencdo e a curiosidade dos
seus espectadores. Pela simplicidade em sua producao, pelo fato de exigir poucos recursos
tecnoldgicos e pelo fato de ainda despertar a atencdo do publico, a selecionamos como

técnica de producdo de videos de curta duracdo, a qual os estudantes fizeram uso.

23 Na atualidade, recursos como 2D, 3D e 4D tém dominado a arte da animac&o digital.
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3 STOP-MOTION NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O projeto foi desenvolvido pela professora Joseara, conforme informado
anteriormente, em parceria com a pesquisadora Joaracy, mestranda no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Profissional do IFRN, Campus Natal Central, que desenvolveu sua
pesquisa utilizando, dentre outras ferramentas, a técnica stop-motion para a confec¢do de
videos de cunho ambiental com graduandos em Tecnologia em Gestdo Ambiental, sob a
orientagdo da prof2 D.ra Ana Lucia Sarmento Henrique.

Para tanto, a professora da disciplina selecionou alguns temas de carater ambiental
para explorar com os discentes do 12 ano, durante o 32 bimestre. Os temas foram: dguas no
Brasil (contraste entre a abundancia e a escassez); degradacdo das dguas oceanicas
(sobretudo Mar Aral e Mar Morto); ilhas de calor e microclima urbano; aquecimento global;
degradac¢do dos grandes biomas (a¢do antrdpica de desmatamento e poluicdo atmosférica).

Selecionados os temas e organizado o projeto, a professora de Geografia fez sua
apresentacdo as turmas, explicando a metodologia de trabalho e a forma de avaliagdo a serem
utilizadas. Feito isso, as turmas se organizaram em grupos e cada qual recebeu, apés o sorteio,
um tema a ser trabalhado e representado por meio da animacgdo. A partir disso, foi dada
continuidade ao projeto.

As atividades de ensino orientaram as atividades de pesquisa sobre o conteudo a ser
abordado nas animacgdes, além de fornecerem os elementos basicos para o planejamento e
construcdo dos videos com a técnica stop-motion. Essas atividades foram desenvolvidas tanto
em meio as aulas da disciplina quanto a partir de minicurso, com duracao de 4 horas, ofertado,
em dezembro de 2015, sobre a técnica stop-motion e dicas de fotografia para as turmas
envolvidas. Nesse minicurso, foram abordados os aspectos histdricos de surgimento da
técnica e suas caracteristicas de execucdao. Ap6s isso, foram apresentadas dicas basicas para
fazer boas fotografias.

As atividades de pesquisa foram desenvolvidas, principalmente, pelos estudantes para
apropriacdo do conhecimento ja produzido em relagdo ao conteido do tema recebido a ser
representado em uma animacdo por eles construida. Com base nos estudos realizados pelos

estudantes, os grupos se reuniam, planejavam a construcdo do seu video e apresentavam as ideias

prévias a professora da disciplina, que Ihes orientava como melhorar.
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Apdbs a realizagdo do minicurso, os discentes tiveram o periodo de 2 meses para

construir suas animacoes. Encerrado esse periodo, uma banca de avaliacdo foi organizada

para que os videos fossem apresentados, o que ocorreu em fevereiro de 2016.

Figura 2 — Apresentacdo das animacdes construidas pelos estudantes

Fonte: Fotografias retiradas pelas autoras (2016).

A banca foi composta por trés professores que avaliariam critérios distintos: conteudo,
aplicacdo da técnica de animacdo e qualidade das imagens usadas para compor o video,

conforme o Quadro 1 expde.

Quadro 1 — Critérios utilizados para avaliacdo das animacgdes

Professora responsavel pela | Professora responsavel pela | Professor responsavel pelas
disciplina de explicagao sobre dicas sobre
Geografia Stop-motion Fotografia
Organizacdo, planejamento Animacgdo Fotografia
e execugao (aplicagdo da técnica) (qualidade das imagens)
De0Oa3 De0Oa3 DeOa?2
Exploragao do contetdo Abordagem do tema Abordagem do tema
DeOa7 De0Oa2 De0Oa3

Fonte: Elaboragdo das autoras (2016).
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Em relagdo a apresentagao dos videos pelos grupos, desde o minicurso, os estudantes

foram orientados a relatarem para a banca como ocorreu o processo de planejamento e
execuc¢do do video, quais as dificuldades encontradas e qual a avaliagao eles faziam de seu
préprio trabalho.

Diferentemente dos demais avaliadores, membros da banca, a avaliagao realizada pela
professora da disciplina foi processual e final, pois ela acompanhou o desempenho e
envolvimento dos estudantes ao longo de todas as etapas do projeto. Por isso, sua avaliagao
tinha um peso maior e somava até 10 pontos. A avaliagcdo dos outros dois componentes da
banca somava 5 pontos, cada. A média atribuida a cada grupo seria definida a partir da soma
dessas 3 notas e sua divisdao por 2, resultando na nota do 32 bimestre do grupo.

De acordo com as animagdes apresentadas pelos grupos, quando a banca solicitava e/ou
orientava alguma mudanca para a melhoria do video, o grupo recebia o prazo de mais uma
semana para devolver o video apds os ajustes e a sua média ser registrada.

Para a atividade de extensdo, decidiu-se pelo compartilhamento das animagdes,
produzidas pelos estudantes, em canal no YouTube especifico construido para fomentar a

reflexdo de outros sujeitos a partir de animagdes de curta duragao.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A escolha do stop-motion como ferramenta pedagdgica se deu em virtude do carater
artesanal dessa técnica de animacdo, que requer planejamento e criatividade por parte de
seus executores para atrair os expectadores. Além disso, é possivel utilizar um software
simples para se fazer a animagao, como Windows Movie Maker, sem necessidade de gastos
financeiros. Entendemos que empregado no ensino de Geografia, o trabalho com stop-motion
é capaz de suscitar a reflexdo dos sujeitos sobre contelddos explorados, pois requer estudo da
tematica e planejamento para a construcdo do produto. Desse modo, fomenta a pesquisa,
exercita o conhecimento e fortalece aprendizados.

Pelos relatos dos estudantes, no dia da apresentacao, a maior dificuldade encontrada
foi a reunido dos membros dos grupos para planejar e construir os videos. Em segundo lugar,
em termos de dificuldade, estava o exercicio criativo necessario para representar o tema

sorteado por meio da animacdo, de forma clara e concisa, assegurando seus aspectos
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principais. O dominio da técnica para a execugdo do video e sua edicdo, ficaram em terceiro e

ultimo lugar nas dificuldades mencionadas pelos discentes.

Em relacdo a avaliacdo que os estudantes fizeram do trabalho realizado por eles
mesmos, alguns citaram que, quando comegaram a confec¢ao dos materiais para a animacgao,
ndo se sentiam capazes de fazé-la e outros achavam que ndo conseguiriam, mas se
surpreenderam ao ver o trabalho finalizado. Foi unanime o reconhecimento de que a
construcdo da animac¢do demanda envolvimento em um vasto trabalho artesanal e requer um
sélido planejamento. Com isso, passaram a respeitar os trabalhos dos demais colegas,
colocando-se no lugar deles para entender o grau de dificuldade vivenciado na construcdo do
video diante do seu resultado final.

O trabalho resultou na produc¢do de 22 animacgdes, cuja duracdo média é de 1 minuto
e 30 segundos, que abordaram os temas: contraste entre a abundancia e a escassez de dgua
no Brasil; degradacdo das dguas oceanicas; ilhas de calor e microclima urbano; aquecimento
global; e, degradacdo dos grandes biomas pela acdo humana (desmatamento e poluicao
atmosférica). Isso demonstra que é possivel trabalhar com essa técnica e que a mesma tem
um rico potencial formativo.

Na dinamica vivenciada percebemos que o trabalho mobilizou n3do apenas a
criatividade e a capacidade intelectual dos sujeitos envolvidos, mas também aproximou os
colegas de turma, pois pressupds um trabalho em equipe. No processo de pesquisa e
construgao dos videos, grupos se reconfiguraram, alguns se uniram a outros e juntos somaram
aprendizados. Assim, consideramos que aos estudantes foi dada a liberdade mediada de

gerirem seu processo de ensino-aprendizagem.
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PROJETO RADIOTEC: ambiente interativo para o ensino de lingua e produgdo textual?*

Lucas Mariel dos Santos de S3%°
Thiago Kevin Gomes Rodrigues?®
lago de Sousa Fernandes?’
Victor Sousa Silva®®

RESUMO: As praticas sociais contribuem para a fixacdo de papéis sociais e construcdo de
habilidades, dentre elas, a de produzir textos orais e escritos. Os textos nascem e obedecem
ao rito das praticas de onde emergem. Os participantes atuam como consumidores e
produtores de textos, e apreendem valores e ideologias indispensaveis a compreensao da
propria pratica e a formacgdo do conhecimento capaz de tornar a producgdo textual significativa
e contextualizada. Nesse sentido, a radio escolar online do Colégio Técnico de Floriano/UFPI,
Radiotec, baseada no conceito de letramento de Barton (2007) e Street (1984), objetivou a
promocdo de praticas interativas que vao além da escola, capazes de gerar demandas de
textos reais as quais os alunos e alunas do Ensino Médio Profissionalizante respondem com
apoio e orientacao. A metodologia da radio envolve a definicdo e elabora¢do da pauta de cada
programa, gravacgao, edicdao e divulga¢ao dos programas nas redes sociais. Os resultados
apontam para a autonomia linguistica, com desenvolvimento de habilidades de linguagem,
bem como para a construcao de identidades discentes fortalecidas e engajadas socialmente.
Por fim, o projeto indica a necessidade da ampliacdio do numero de oficinas e espacos
interativos nos cursos de lingua portuguesa/redacdo para o Ensino Médio.

1. Radio Escolar e Letramento Midiatico Radiofénico

A radio compde, juntamente com outros veiculos mididticos, importante fonte de
conhecimento e entretenimento. Em razao da internet, o veiculo vem sofrendo mudancas
evoluindo de programas ao vivo para programas gravados que sao exibidos com op¢des de
dias e assuntos nas paginas da internet e canais de Podcasts e no YouTube. Em meio

educacional, a radio escolar atende a fins sociais e académicos. Assim, além de permitir a

24 Orientadpr José Ribamar Lopes Batista Junior - Doutor em Linguistica. Orientador. Coordenador do Projeto
“Multiplos letramentos na Educagéo Profissional e Tecnologica” (CNPq). Universidade Federal do Piaui. E-mail:
labprotextual @gmail.com

%5 Aluno do curso Técnico em Informatica Concomitante com Ensino Médio. Colégio Técnico de Floriano
(UFPI/CTF). Bolsista CNPq. E-mail: lucasmariel 76 @gmail.com

26 Aluno do curso Técnico em Informatica Concomitante com Ensino Médio. Colégio Técnico de Floriano (UFPI).
Bolsista CNPg. E-mail: thiagokevin56@gmail.com

27 Aluno do curso Técnico em Enfermagem. Colégio Técnico de Floriano (UFPI). Bolsista CNPq. E-mail:
iagodesousafernandes@gmail.com

28 Aluno do curso Técnico em Informatica Concomitante com Ensino Médio. Colégio Técnico de Floriano (UFPI).
Bolsista CNPg. E-mail: victorsousa702@gmail.com
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veiculagdo de informagdes e entretenimento cotidiano do ambiente estudantil, de

periodicidade semanal ou mensal, a radio proporciona aos professores instrumentos e
ferramentas viaveis a instrucdo de alunos de diferentes niveis educacionais. A pratica social
da radio escolar demanda o uso de tipos e géneros textuais de variada ordem, tanto orais
como escritos, tais como carta, propaganda, noticia, roteiro, entrevista, entre outros que
podem ser incluidos na pratica educacional como proposta curricular para a construgao das
pautas, programa e quadros. O préprio professor pode se tornar um agente do letramento
recriando no ambiente escolar a pratica social da radio, que da condi¢bes para que esses
alunos desenvolvam competéncias de forma significativa. Sobre competéncias, Baltar (2012)

elucida:

“Na nossa visdo, o conceito de competéncia vai muito além de um conjunto de
capacidades técnicas para acdo em trabalho. Em sintese, trata-se de uma
possibilidade concreta de agir em sociedade por intermédio da compreensdo e da
expressao de textos de diversos géneros; que organizam as diferentes praticas de
letramento em uma sociedade grafocéntrica (centrada na escrita) como a nossa”
(BALTAR, 2012, p 31).

O letramento ocorre no seio da pratica social. As posicdes e os textos disciplinam os
trabalhos e a rotina. O habito de pesquisar, ler as pautas, organizar a dindmica das tarefas faz
com que se internalizem os papéis que sdao em parte constitutivos das identidades. Nesse
percurso, as habilidades sdo construidas, paulatinamente. Dessa forma, o letramento e as
habilidades sdo formacgdes interconectadas que, de acordo com Barton e Hamilton (1998), sdo
construcGes que fazem parte de “um conjunto de praticas construido na vida didria em que
ha o acesso a conhecimentos e informagdes, escritas ou ndao, de uma determinada cultura”.

A cultura digital permeia a vida social. Em razdo da popularizagdo dos usos digitais no
dia a dia das pessoas, a escola comecga a absorver tais praticas a partir da década de 1990
(Fazenda, 1995). Contudo, a utilizacdo da cultura digital como parte da estratégia de ensino é
comumente vista em atividades de leitura em sala ao invés da producdo de textos.
Comumente, tenta-se reproduzir nas atividades de leitura e producdo textual formatos e
estilos de um determinado género textual, sem que as propostas alcancem a pratica. Para
proporcionar o acesso ao letramento ou viabilizar a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias, é imprescindivel a experiéncia. Experienciar em ambiente escolar as

possibilidades que as praticas interdisciplinares permitem, usufruindo do acolhimento dado
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por professores e colegas para a construcdo e reconstrucdo textual. Nesse sentido, a radio

escolar contribui para a ampliagao das vivéncias tanto de leitura como de produgdo em uma
pratica significativa com possibilidades de aproveitamento das aquisicdes de conhecimento e

competéncias para além dos muros escolares.

2. O Colégio Técnico de Floriano e o Laboratdrio de Leitura e Produgao Textual

O Colégio Técnico de Floriano - CTF (ex-Colégio Agricola de Floriano,
conforme resolugdo n2003/13 de 23 de Janeiro de 2013), situado na microrregido do Sudoeste
Piauiense, é uma instituicdo com 35 anos existéncia, dedicada a Educacdo Profissional,
atualmente vinculada a Universidade Federal do Piaui. O CTF oferece o Ensino Médio em
concomitancia com os cursos técnicos em Enfermagem, em Agropecuaria, em Informatica
e em Agente Comunitario de Saude. Igualmente, o CTF mantém cursos técnicos a distancia
pela Rede e-Tec Brasil e pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec).

O Laboratdrio Experimental de Ensino e Pesquisa em Leitura e Producdo de
Textos do Colégio Técnico de Floriano da Universidade Federal do Piaui — LPT foi implantado
em 2010, de modo virtual, com a finalidade de promover atividades interativas para a
disciplina de Lingua Portuguesa e Leitura e Producdo de Textos. Desde entdo, por meio do LPT,
vem sendo desenvolvidos projetos que repercutem na melhoraria do desempenho dos alunos
nas atividades de leitura e escrita do ensino médio profissionalizante.

Em 2013, foi formalizado o LPT com alocac¢ao de sala prépria e equipamentos. Com o
ambiente fisico foi possivel desenvolver projetos de iniciacao cientifica e extensdo que uniu a
pesquisa, ensino e extensdo, com bases tedrica e metodoldgica, articulando os conhecimentos
académicos e empiricos, indispensaveis a formacdo estudantil e cidada. O espaco reuniu a
memoéria dos projetos, permitiu a construcdo de um ambiente digital com equipamentos
préprios, a construcao de uma biblioteca setorial, além da construcdo da radio escolar. No LPT
passaram, entdo, a coexistir recursos fisicos, humanos, didaticos e tecnolégicos que estdo
disponiveis aos alunos para a construgao e realizacdo das oficinas.

O LPT contribui sobremaneira para o incentivo a pesquisa no Ensino Médio
Profissionalizante. Em 2016, contava em parceria com o0s cursos de Agropecuaria,

Enfermagem e Informatica, com 25 bolsistas de iniciagdo cientifica e 15 projetos ativos, sendo
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todos com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguisticas

basilares, de articulacdo do pensamento critico, formagao cidadd, democratizagdo do
conhecimento por meio das vivéncias e, por consequéncia, promocao da justica e da igualdade

de oportunidades.

3. Aspectos Metodologicos

A rédio escolar online do Colégio Técnico de Floriano/UFPI, Radiotec, baseada no
conceito de letramento de Barton (2007) e Street (1984), objetiva a promogao de praticas
interativas que vao além da escola, capazes de gerar demandas de textos reais as quais os
alunos e alunas do Ensino Médio Profissionalizante respondem com apoio e orientacdo. A
metodologia da radio envolve a defini¢cdo e elaboragao da pauta de cada programa, gravacao,
edicdo e divulgacdo dos programas nas redes sociais. Os encontros ocorrem trés vezes por
semana, sendo cada um com duracgao de trés horas. As atividades ndo coincidem com as aulas,
sendo realizadas no periodo noturno. A Radiotec conta com dois programas, cada um com
sete quadros. Os programas sdo gravados em um encontro e editados no encontro

subsequente. Ao més vao ao ar cerca de oito programas.

4. Projeto Radiotec

O Projeto Radiotec conta com dois programas disponiveis no ar: i) o Pipoca Cultural - programa
de entretenimento; ii) Estacdo Conhecimento - temas educativos. As segundas acontecem as
atividades do programa Pipoca Cultural e as tergas, do Estacdo Conhecimento. Nas quartas
acontecem a elaboracdo de pauta e edi¢cdo dos programas gravados, conforme quadro 1:

QUADRO 1 — Géneros especificos de cada quadro

PROGRAMAS ‘ QUADROS GENEROS TEXTUAIS ‘

Cultura em Minuto Sinopse
Sem Nocdo até que Faz Piada
Sentido
Ficou na Memoria Relato

PIPOCA CULTURAL Jovens Talentos Entrevista
Vocé Sabia? Curiosidades
Radiotec Entrevista Entrevista
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Sala de Embarque

Roteiro turistico

ESTACAO CONHECIMENTO

Plantao Radiotec

Noticias

Momento Agdo Legal

Dicas de Saude

Nota 1000

Dicas para provas

Polémicas em Debate

Debate Oral

Rasgue o Verbo

Reclamagdes

Guia de Profissoes

Perfil profissional

Conectados

Dicas de sites

Minuto Técnico

Exposicao oral

Curiosa Mente

Curiosidades cientificas

Definidos os quadros que irdo ao ar em cada programa, a atividade dos alunos consiste

em definir a pauta, conforme quadro 2.

QUADRO 2 - Exemplo de definicdo de pauta do programa Pipoca Cultural (entretenimento)

QUADROS Programa 15 Programa 16 Programa 17 Programa 18
Quarto Operagao Big A Sereia O Menino e o
Cultura em Minuto — (Livro de Hero (Filme) | (Livro de Kiera | Mundo (Filme)
dicas de livros e filmes Emma Cass)
Donoghue)

Sem Nocdo Até Q Faz
Sentido — piadas ou - - Piadas -
situacGes engracadas
Ficou na Meméria — - Aristides - -
Histdrias veridicas
vivenciadas na escola
Jovens Talentos — show Ana Patricia - - Marcos
de calouros Antonio
Vocé Sabia? - Leonardo di - - 5s sem
curiosidades Caprio Oxigénio
Radiotec Entrevista - - - Osmar -
visitantes Cavalcanti
Sala de Embarque — - Parnaiba/PlI - -
dicas turisticas

Em seguida, os quadros sao reunidos em um roteiro definitivo pelo redator que

organiza a sequéncia dos quadros e das musicas que irdo ao ar no programa, além da

“escalada” (chamadas destaques do programa) e a finalizacdo com os créditos e formas de
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acesso a radio. Por fim, preparado o roteiro, o texto é lido e avaliado pelo produtor

(professor), que confere todas as etapas e dd autorizagdo definitiva para a gravagdo do

programa. A seguir, um modelo de pauta.

QUADRO 3: Modelo de Pauta

Data de gravagdo: 03/03/2016

Programa: Estacao Conhecimento

Ancora: Juliana Silva

Edicdo: Thiago Kevin

TECNICAS

FALAS — AUDIO

Abertura — vinheta da
Radiotec

Trilha da Radiotec (3s)

Ancora: Juliana Silva

Apresentagao da Escalada:

- Polémicas em Debate: A continuacdo do debate sobre
(O Brasil deveria aderir a prisao perpétua para punir
assassinos, estupradores, traficantes de drogas, politicos
corruptos, entre outros)?

- Curiosa Mente: Sonhos

Trilha Estagao Conhecimento

Ancora: Juliana

INTERACAO COM A LOCUTORA

Locutor:

INTERACAO COM A ANCORA

Noticia 1: O coordenador do Laboratério de Producdo
Textual do Colégio Técnico de Floriano CTF/UFPI, Prof.
Ribamar Jr, langcou seu primeiro livro completamente
autoral em marco, em Teresina, na Livraria Anchieta e,
também, havera lancamento em Floriano no més de
abril. Lembrando, galerinha, que o livro esta disponivel
para download no site da Livraria da Pipa Comunicacao.
O site é www.pipacomunica.com.br.

Noticia 2: A equipe Radiotec parabeniza os professores
do Colégio Técnico de Floriano CTF/UFPI que foram
aprovados na selecdo de doutorado. Desejamos muito
sucesso aos nossos futuros doutores.

FINALIZACAO DO QUADRO

Ancora: Juliana

Musica “Trumpets” de Jason Derulo

IMusica roda 1:30s
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A gravacdo exige um ancora (apresentador), trés locutores e um operador de dudio. O

ancora conduz todo o programa fazendo interagées com os locutores e alguns convidados em
seus respectivos quadros.
Para a gravacao é utilizado o programa Audacity (ver Figura 1), que segundo Baltar

(2012, p. 76), “é um software livre e gratuito de gravacao, edicdo e reproducdo de dudio”.
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Figura 1 — Interface do Programa Audacity

A equipe grava e registra momentos marcantes com seus convidados por meio de fotos
(ver Figuras 2 a 5) que sdo publicadas na pdgina da Radiotec (Facebook) com finalidade de

divulgar o programa, a pagina e os trabalhos da radio.

i\ - e g

Figura 2 — Gravagdo com Emanuel Avelino para Figura 3 — Participacdo de Francisco Jr e Yure
0 quadro Jovens Talentos Gabriel na gravacdo da Radiotec
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A edicdo dos programas acontece sempre nas quartas-feiras, onde os editores por

Figura 4 — Aluna Aylla Rebeca na gravagdo do
quadro Jovens Talentos

Figura 5 — Equipe Radiotec e Bolsistas

meio do programa Audacity editam os arquivos,
verificam se as frequéncias de audio estdo alinhadas, montam as trilhas de cada quadro e
organizam as musicas selecionadas de forma correta. O arquivo é armazenado em rede por
meio do servico de compartilhamento em nuvem — Dropbox que permite ao professor verificar
o resultado final da edi¢do, bem como a publicagdo do programa.

A publicacdo é feita em duas redes sociais (Facebook?® e SoundCloud®®) e no site do
Laboratério de Leitura e Producgdo Textual®l. Os ouvintes podem acessar, comentar e curtir os

programas retroalimentando a radio com novas informagbes. A seguir as pdginas do

SoundCloud e Facebook.
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2 https://www.facebook.com/radiotec.ctf/
3https://soundcloud.com/radiotecctf
31 http://labproducaotextual.com
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Figura 7 — Pagina da Radiotec no Facebook

Consideragoes finais

O projeto Radiotec do LPT abriga as atividades de leitura e producdo dos géneros
textuais relacionados a Radio, bem como as atividades de pesquisa dos alunos bolsistas do
projeto. O grupo articula as demandas da escola de divulgacdo e interagdo, as demandas
académicas de aquisicdo de habilidades linguisticas e producdo de conhecimento cientifico.
Além de os alunos bolsistas serem beneficiados pelo projeto da radio escolar, os ouvintes
participam tanto da pratica social de ouvir uma radio como do processo de interiorizacdo das
vivéncias proporcionadas pelos quadros. A radio escolar ndo atende apenas uma demanda no
ambiente escolar, entre professores e alunos, mas pode ser expandida através da internet
para todo publico existente, estimulando o conhecimento e incentivando a percepcao da
dimensdo social da pratica escolar. A radio da oportunidade aos alunos participantes do
projeto e a comunidade escolar de experienciar um papel ativo, detentor de poder e voz. A
habilidade oral e escrita trabalhadas dentro de uma pratica social especifica que empodera e
faz pensar. Por fim, o projeto Radiotec tem trazido a discussdo académica dados sobre as

possibilidades de transposi¢cdao de conhecimentos e extrapolamento da agdo pedagdgica com
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resultados sensiveis quanto ao ganho académico dos alunos participantes.
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MOBILE LEARNING: Um relato de experiéncia em aulas de lingua inglesa no ensino médio

Mirelly Karolinny de Melo Meireles3?
Livya Maria Gomes de Medeiros33
Paulo Vitor de Medeiros Brito3*

José André Dantas Pereira %

RESUMO: Este trabalho consiste em um relato de experiéncia em aulas de Lingua Inglesa,
realizado no IFRN/ Campus Caicd, com discentes do 22 ano do Ensino Médio integrado ao
técnico de Informatica, e tem como objetivo apresentar e implementar uma metodologia de
ensino que utiliza o telefone celular em aulas de Lingua Inglesa no Ensino Médio. No presente
estudo, abordamos aspectos tedricos relacionados a Mobile Learning e o Ensino de Lingua
Inglesa (GEDDES, 2004; GANITO, 2007; KUKULSKA-HULME, 2009; BROWN, 2010; COSTA,
2013). As atividades utilizando o celular foram aplicadas em uma turma do ensino médio e
participaram 25 discentes. Inicialmente, decidiu-se uma tematica que seria trabalhada
durante todo o bimestre — Paises que tém o inglés como primeira lingua. A partir dai, foram
organizadas inumeras atividades com o referido eixo tematico e que utilizavam o telefone
celular como meio de aprendizagem. Desse modo, foram trabalhados Quiz, utilizando o
Kahoot!; QRCodes, pesquisas e atividades de compreensao oral. Foram um total de oito aulas
e, ao final de cada aula, solicitou-se que os aprendizes relatassem as suas experiéncias em um
caderno de anotacodes, sendo estes considerados como diarios de campo. Assim, percebeu-se
gue durante cada aula, os alunos mostravam-se motivados para a realizacao das atividades e,
nos didrios de campo, verificou-se o quanto foi eficaz tal metodologia, uma vez que foi
relatado que conseguiam aprender o conteldo de maneira pratica.

Palavras-chave: Mobile learning; Lingua Inglesa; Ensino Médio.
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2)

Nos ultimos anos, ha um aumento crescente nas discussées acerca do uso das

Tecnologias da Informag¢dao e Comunicagdo (TICs) no contexto escolar (MASETTO, 2000;
BUZATO, 2001; ALAVA, 2002; ARAUJO, 2009; RASIA, 2011; dentre outros), uma vez que estas
sdo relevantes no dia-a-dia dos alunos e, consequentemente, seriam uma ferramenta
“valiosa” para o processo de aprendizagem.

E, podemos afirmar que uma das TICs que estd mais intimamente relacionada com a
vida dos aprendizes é o telefone celular. No entanto, hd inimeras controvérsias no uso deste
no ambiente escolar, visto que ha argumentos favoraveis e desfavoraveis na utilizagdo da
referida TIC.

Porém, conforme as ideias de Campos (2007), a escola pode se beneficiar de varias
maneiras utilizando as TICs, inclusive o telefone celular, no processo de ensino-aprendizagem,
ja que tal pratica possibilita o professor a aproximar uma tecnologia que estd fora da escola e
que faz parte da vida do aluno, com o seu uso em sala de aula como ferramenta pedagdgica.

No que concerne ao ensino de Lingua Inglesa (LI), ndo diferente das demais disciplinas
do curriculo escolar, ha uma prdtica meramente tradicional, através da exposi¢do de conteldo
e exercicios de fixacdo. Desse modo, a escola acaba se distanciando da realidade do aluno e,
este, por sua vez, acaba se desmotivando.

Embarcando nesta tematica, o presente trabalho tem como objetivo apresentar e
implementar uma metodologia de ensino que utiliza o telefone celular em aulas de Lingua
Inglesa no Ensino Médio. Este consiste em um relato de experiéncia em aulas de Lingua
Inglesa, realizado no IFRN/ Campus Caicd, com discentes do 22 ano do Ensino Médio integrado

ao técnico de Informatica.

Fundamentacgdo Tedrica:
2.1 O Uso das TICs no contexto escolar

Nas ultimas décadas, houve uma verdadeira revolucdo na vida dos seres humanos
com a inserc¢do das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TICs). Assim, a escola, como
principal difusor de saberes e responsavel pela formacdo do cidaddo, ndo poderia ficar de fora
dessas novidades tecnoldgicas, visto que ja faz parte da vida da maioria de nés.

Corroborando tal afirmacdo, documentos oficiais como os Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998, p.96) recomendam o uso dessas tecnologias:
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E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como

instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relagao as novas
tecnologias da informacdo e se instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e
futuras. (BRASIL, 1998, p. 96)

Além disso, "As tecnologias da comunicacdo e da informacdo e seu estudo devem
permear o curriculo e suas disciplinas" (BRASIL, 1999, p. 134). Tais documentos apresentam-
se como diretrizes norteadoras do ensino e exercem certa influéncia na atuagao docente, mas
é da relagao cotidiana com os alunos que vem a real demanda de se trabalhar com as TICs,
visto que faz parte da realidade deles.

Compreendemos entdo, que o processo de ensino-aprendizagem deve incorporar
cada vez mais o uso das TICs e, para que isso acontega, tais tecnologias devem estar integradas
ao curriculo, ao que é desenvolvido em todas as disciplinas curriculares, pois podem ajudar na
formacao de um cidad3do preparado para usufruir dos recursos oferecidos pela sociedade do

conhecimento (RODRIGUES, 2009).

2.2 Mobile learning e o ensino da LI

Quanto ao ensino da LI, as TICs sdo relevantes visto que possibilitam oferecer situacdes
reais, propor atividades interativas, simular contextos e trabalhar as quatro habilidades
(compreensao, leitura, producdo oral e escrita) de forma viva e auténtica (RASCHIO, 1986).
Ademais, elas devem ser vistas como mais uma ferramenta facilitadora para o ensino de
linguas, uma vez que este possibilita um leque de possibilidades didaticas para os professores,
especialmente aos de LI, ja que muitos alunos se desmotivam quanto as aulas tradicionais.

Desse modo, acreditamos que uma das TICs mais presentes na vida dos aprendizes sdo os
telefones celulares e, no entanto, é relevante apresentarmos um conceito novo e atual que
envolve o ensino e a utilizacao de dispositivos méveis: Mobile learning ou M-learning. Por se
tratar de uma tematica bastante recente, ndo ha um consenso no que se refere a uma
definicdo para esta e, percebemos que hda diferentes definicbes para estudos distintos
(GEDDES, 2004; SHORMA; KITCHENS, 2006; BROWN, 2010; EISENBERG, 2007; COSTA, 2013).

Porém, de acordo com Costa (2013), todas as definicdes consideram a utilizacdo de
dispositivos moéveis com fins de aprendizagem. Ademais, a referida tedrica afirma que o

Mobile learning ndo é uma tecnologia, mas a tecnologia ajuda o Mobile learning a acontecer.
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E, no que concerne ao ensino da LI utilizando a referida metodologia, ela ainda diz que é uma

maneira de ensinar as habilidades gerais da aprendizagem da referida lingua.

Metodologia:

3.1 Tipologia da Pesquisa

A presente pesquisa consiste num relato de experiéncia e estrutura-se em
pressupostos da pesquisa qualitativa de cunho interpretativista (MINAYO, 1993;2000;
DENZIN;LINCOLN, 2006 apud DE GRANDE, 2011).
3.2 O contexto da Pesquisa

Os dados que compdem o corpus de analise foram coletados em uma turma do Ensino
Médio Integrado ao Técnico de Informatica do IFRN/ Campus Caico.
3.3 Os participantes da pesquisa
Vinte e cinco alunos da referida turma participaram da pesquisa.

3.4 Procedimentos e Instrumentos de Coleta de dados

Para subsidiar dados para o presente relato de experiéncia, serdo descritas oito aulas
em que o celular foi utilizado como ferramenta pedagdgica em aulas de LI. Ademais, utilizamos
diarios de campo a fim de termos melhores impressdes por parte dos discentes em relagdo ao

processo de aprendizagem utilizando o celular — Mobile learning.

Relato da Experiéncia:

Para o presente relato de experiéncia, dividiremos em duas partes: (1) Mobile learning
— descricdo das oito aulas em que o telefone celular foi utilizado para fins de aprendizagem; e
(2) Didrios de Campo — Exposicdo e discussdo acerca dos diferentes pontos de vista dos
aprendizes em relacdo ao Mobile learning.
4.1 Mobile learning

Nesta secdo, descreveremos as oito aulas em que o celular foi utilizado para fins
pedagdgicos. Lembrando que, ao final de cada aula, os aprendizes utilizavam diarios de campo
para expor sua opinido acerca das aulas. Porém, faremos uma breve discussdo na segunda
parte da presente analise.

AULA 1 - PESQUISAS
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Nessa aula inicial, discutimos a importancia da LI no mundo e solicitamos que os alunos

pesquisassem paises que tém o Inglés como primeira lingua utilizando o telefone celular. Apds
essa busca inicial, eles expuseram as informacdes achadas e, em seguida, escolhemos cinco
paises para que trabalhdssemos durante toda a unidade: Estados Unidos, Africa do Sul,
Australia, Canada e Inglaterra. Ademais, dividimos a turma em cinco grupos e cada grupo foi
denominado utilizando os nomes dos referidos paises.

AULA 2 - PESQUISAS

Na segunda aula, utilizamos o telefone celular para mais uma pesquisa: solicitamos
que cada grupo coletasse informagdes na internet acerca dos principais pontos turisticos dos
cinco paises escolhidos e que tém o Inglés como primeira lingua. Além disso, pedimos que
lessem algo sobre a culindria e esportes praticados nestes.

Apds essa primeira etapa, foi solicitado que eles elaborassem perguntas em LI, com

suas devidas respostas e nos enviassem por e-mail.

Figura 1 — Pesquisas utilizando o celular

Fonte: Dados da Pesquisa

AULA 3 - QuIZ

Na terceira aula, utilizamos todas as informacdes passadas pelos grupos sobre os
pontos turisticos, culindria e esportes dos cinco paises em questdo. Desse modo, criamos um
Quiz online utilizando o Kahoot! e fizemos uma competigdao com os grupos. Percebemos que
eles se mostraram extremamente motivados e excitados durante a realizacdo da atividade e

pediram que houvessem mais aulas semelhantes aquela.
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Figura 2 — Quiz utilizando o celular

Fonte: Dados da Pesquisa

AULA 4 — QRCodes

Nesta aula, iniciamos trabalho o género textual ‘Cartdo Postal’. Apds mostrar as
caracteristicas e discutir o uso deste género, pedimos para que os aprendizes baixassem em
seus celulares um aplicativo que possibilitasse a leitura de tais cddigos e, por fim, expusemos
trés codigos e os aprendizes fizeram a leitura.

Em cada cédigo havia um cartdo postal, em inglés, de um lugar diferente e com uma

atividade a ser respondida. Eles responderam individualmente e, depois corrigimos e
discutimos a atividade.

Figura 3 — Género cartdo-postal e QRCodes
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Fonte: Dados da Pesquisa

AULA 5 — ELABORACAO DE ATIVIDADES EM QRCodes

Na quinta aula, nos propusemos a continuar trabalhando com o género Cartdo-Postal,
porém nesta aula os aprendizes trabalham em grupos e solicitamos que elaborassem um
cartdo-postal do pais em que cada equipe representa e, ao final, os outros grupos tentariam
descobrir a qual ponto turistico eles se referiam no texto elaborado por eles. Vejamos a Figura

4 (quatro):

Figura 4 — Criagdo do Género cartdo-postal e QRCodes

Fonte: Dados da Pesquisa
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AULA 6 — PESQUISA

Nesta aula, as atividades foram trabalhas em grupo e solicitamos que os
aprendizes pesquisassem acerca das musicas e de pessoas famosas de cada pais. Desse

modo, apds a pesquisa, discutimos e citamos algumas curiosidades sobre a tematica.

AULA 7 — ATIVIDADE DE COMPREENSAO ORAL

Nesta penultima aula utilizando o telefone celular, selecionamos cinco cang¢des
de cinco cantores diferentes e que tinham como nacionalidade os paises que
estavamos trabalhando: Estados Unidos, Africa do Sul, Austrélia, Canada e Inglaterra.
Desse modo, organizamos os trechos dessas cinco musicas em um Unico dudio e
enviamos para casa grupo através do Whatsapp. Assim, os grupos deveriam descobrir
guem seria o cantor, a nacionalidade e o nome da musica. E, por fim, trabalhamos cada

cangao.

AULA 8 - QUIZ

Na ultima aula, gostariamos de fazer um feedback de todo o conteudo visto.
Assim, como em toda aula os alunos solicitavam uma nova aula utilizando o género
‘Quiz’, resolvemos fazer uma segunda competicdo nesta fazendo uso do Kahoot! e de

toda a informacao que eles haviam coletado até o momento.
4.2 Diarios de Campo

Nesta secdo, iremos expor algumas das opiniGes dos alunos acerca das aulas
utilizando o telefone celular como ferramenta pedagodgica. Eles escreviam em seus

diarios ao final de cada aula.

ALUNO 1: “... hoje fizemos um quiz. Foi bastante divertido e interessante, ja que

descobrimos varios costumes um tanto quanto estranhos.”

ALUNO 2: “Foi bastante inovador, por usar um aplicativo web que gerenciava as

guestdes e pontuacdes...”
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ALUNO 3: “A competicdo fazendo uso dos meios tecnoldgicos, no caso o celular, a

internet e um aplicativo, foi muito prazerosa e permitiu a integracao de toda a sala...”

ALUNO 4: “A aula foi para criar um cartdo-postal. A tarefa foi desafiadora, trabalhosa

e aprendemos a escrever um cartao-postal em Inglés...”

A partir desses breves trechos que alguns dos alunos escreveram em seus
didrios de campo, percebemos o quanto foi motivador trabalhar com o celular, visto
que eles relatam que as aulas foram divertidas, interessantes, inovadora e prazerosa

(ALUNO 1/ALUNO 2/ ALUNO 3), por exemplo.

Ademais, inferimos que durante as aulas, a tecnologia foi utilizada para fins
pedagdgicos, como citado pelos Alunos 1 e 4, quando eles afirmam que descobriram
costumes estranhos dos paises que tém o Inglés como primeira lingua, além de que

aprenderam a escrever um cartdo-postal em LI.

Consideragdes Finais:

Este relato de experiéncia teve como objetivo apresentar e implementar uma
metodologia de ensino que utiliza o telefone celular em aulas de Lingua Inglesa no
Ensino Médio. Esta pesquisa foi realizada no IFRN/ Campus Caicd, com 25 discentes do
22 ano do Ensino Médio integrado ao técnico de Informatica.

Inicialmente, a tematica escolhida para trabalharmos atividades no telefone
celular foram os paises que tém o Inglés como primeira lingua. Desse modo, foram
escolhidos cinco paises: Estados Unidos, Africa do Sul, Australia, Canadd e Inglaterra.
Apds a escolha dos paises, dividimos a turma em cinco grupos e, cada grupo,
representaria um destes paises.

Assim, trabalhamos com pesquisas, quizes, QRCodes e atividades de
compreensao oral utilizando o telefone celular. Ao final de cada aula, os aprendizes
escreviam em seus didrios de campo e, a partir de uma breve analise destes,
percebemos que as aulas foram motivadoras e que conseguimos trabalhar utilizando

o telefone celular com fins pedagdgicos.
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A INSERCAO DO TEXTO LITERARIO EM AULAS DE E/LE

Marta Jussara Frutuoso da Silva3®
Crigina Cibelle Pereira 3’

RESUMO: Percebemos que o género literadrio estd cada vez menos sendo usado nas aulas de
linguas e vai perdendo espago a cada dia, algumas pesquisam confirmam tal constatacao.
Muitos alunos desprezam o texto literario, seja na lingua estrangeira ou na lingua materna,
pois a literatura é vista, por alguns, como algo dificil ou complicado de se estudar. No entanto,
acreditamos que essa é uma crenga que estd relacionada ao modo tradicional de como a
literatura era ensinada. Durante muito tempo, abordagens literarias estavam centradas
basicamente em: estudo de estruturas gramaticais e estudo historicista e documental, ou seja,
a literatura por vezes era desmotivadora e aquém dos interesses e expectativas dos alunos.
Este trabalho, foi pensado a partir da necessidade da inclusdo do texto literario como
elemento motivacional nas aulas de lingua estrangeira, como também em uma efetiva
aplicabilidade do ensino de literatura. Com essa investigacdo, objetivamos pesquisar se os
professores de lingua espanhola usam o texto literario em sua pratica de ensino para a
formacao dos alunos. Pretendemos também identificar que fatores impedem o uso do texto
literario nas aulas de lingua estrangeira e por fim sugerir formas de incluir o texto literarios
nas aulas de linguas. Nosso trabalho caracteriza-se uma pesquisa qualitativa e é um estudo de
caso, pois analisamos e nos aprofundamos na experiéncia vivenciada. Para a nossa
fundamentacdo nos apoiamos nas contribuicdoes de Albaladejo (2004), Aragdo (2006), Fillola
(2002), Santos (2007) e Juarez (1998), principalmente no que concerne ao uso do texto
literario. Em face do exposto, pensamos através da nossa investigacao, oferecer relevantes
contribuicGes tedrico-praticas ao ensino de linguas, em relacdo ao uso do texto literdrio e o
ensino de literatura, e, sobretudo na formacao de professores de espanhol.

PALAVRAS-CHAVE - Literatura — Texto literario — Ensino de Linguas

Introdugao

De acordo com o que estdao expostos no titulo do nosso artigo, argumentamos que os
pontos centrais do nosso estudo sdo: texto literdrio perpassando pela questdao da formacao
docente (caso especifico da lingua espanhola) e do ensino de linguas. Elencaremos aqui o que

nos motivou a escrever sobre o tema deste artigo.3®

O nosso interesse nesse estudo partiu a partir da preocupacdo de como a literatura vem

sendo ministrada em muitas instituicdes de ensino, de forma tradicional, caracterizado
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38 O presente artigo é um recorte da nossa dissertacio.
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basicamente por duas funcbes: auxiliar no estudo de normas linguisticas e, de maneira

cronoldgica, apresentar um contexto histdrico que condiz com o do pais. Sobre isso, Rangel
(2003) afirma que, ensinar literatura resume-se nos seguintes passos: a) ligar a literatura a
uma suposta evolugao cronolégica b) informar sobre as tendéncias estéticas — as Escolas
Literarias; c) resumir a obra.

Com isso, percebemos que o género literario estd cada vez menos sendo usado nas aulas
de linguas, ou funciona como “pretexto”, apenas para justificar que ha a insercao do género
literario, no entanto sabemos que muitas vezes o objetivo é outro e vai perdendo espaco a
cada dia e sendo descartado por alunos e professores. Com isso pensamos em investigar como
se nas aulas de Lingua Espanhola do Campus Avancado Maria Elisa de Albuguerque Maia
(doravante CAMEAM), inserem o texto literario e qual o tipo de abordagem e motivacao
realizada pelo professor.

O corpus do trabalho é composto por 25 questionarios, realizados com os alunos do curso
de Letras Espanhol do CAMEAM, e das entrevistas realizadas com dois professores da

disciplina de lingua espanhola do referido curso.

A metodologia de trabalho constitui-se em investigar: a) Qual é a abordagem realizada
pelos professores formadores de lingua espanhola; b) Ha lugar para o texto literario
(doravante TL) nas aulas de Espanhol como lingua estrangeira (doravante ELE); c) Até que
ponto os discentes sdo motivados em relacdo a insercdo do TL no papel de futuros

professores.

Nosso artigo esta pautado em trés se¢Oes: esta introducdo, posteriormente a segunda
secdo que se refere ao construto tedrico sobre o texto literario nas aulas de ELE; e na terceira
secao, apresentamos alguns graficos sintetizando as nossas analises, fazendo uma discussao

com a teoria; e por fim, breves consideracdes sobre o trabalho.

O texto literdrio e o ensino de lingua espanhola

Nesta secdo, mostraremos a relevancia da literatura e as contribuicdes do TL para as aulas
de ELE.

Durante muito tempo os métodos de ensino de linguas estavam centrados apenas na
traducdo, dessa forma desmotivava o professor e o aluno e com isso havia uma recusa, assim

o material literdrio era visto de uma forma negativa. Fillola (2002) afirma que os textos

IV SENACEM / | ENACEI ISSN: 2318-4175



literarios foram o centro de uma metodologia centrada na traducdo e no estudo de referentes

gramaticais. Foi uma metodologia pouco motivadora e que ndo atendia nem aos interesses
dos aprendizes nem a critérios de funcionalidade da aprendizagem e que ainda lembra-se
inclusive como pouco relevante. Com isso, as constantes transformagdes dos métodos de
ensino e aprendizagem de linguas fizeram com que o professor buscasse recursos que
facilitassem a sua pratica e consequentemente a formagdo do aluno.

Dessa forma, é essencial a utilizacdo do texto literario no ensino de linguas, pois é uma
relevante ferramenta que aprimora ainda mais as aulas, pelo seu valor auténtico, cultural,
social, comunicativo, etc. Muitos professores evitam a ideia de trabalhar com textos literdrios
em suas aulas e o motivo da recusa é justificado, por alguns, pela inadequacao dos textos, por
sua complexidade linguistica, no caso dos canones, por exemplo.

No entanto, atualmente alguns estudiosos estdao desmistificando a ideia de que é um
recurso limitado, pelo contrario, o texto literario pode englobar diversos tipos de atividades,
e se o professor tiver criatividade consegue trabalhar multiplas habilidades.

Dessa forma, a insercao do texto literario abre um leque de possibilidades ao leitor por
diversos fatores, como por exemplo, o de ndo gerar somente uma maneira de exploracao do
conteudo estudado, pois o professor pode inserir varias opgdes metodoldgicas, trabalhando
assim varias habilidades comunicativas, ou até mesmo um aprofundamento sobre um
componente cultural.

Conforme apontam (Lopes et al p. 66) “De fato, as possibilidades trazidas pelo texto
literdrio podem levar o leitor a identificacdo com os personagens, culturas e/ou aspectos
histéricos, visitar épocas, lugares e costumes diferentes, adentrar na ficcdo, reconhecer
denuncias sociais.”

Além das possibilidades ja mencionadas por Lopes, Costa e Sampaio, ha outros pontos
relevantes, que elencaremos a seguir na hora de considerar o texto literario nas aulas de

linguas, especificamente de lingua estrangeira.

e E um material auténtico, se vamos nos servir de uma obra literdria, seja classica ou
moderna;

e E importante para a pratica das quatro habilidades, pois com o mesmo texto

literario, o professor como mediador, pode criar atividades que incitem o aluno a
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usar cada uma das quatro habilidades que sdo trabalhadas em uma aula de linguas

estrangeira, por exemplo;

e Exposicdo da cultura da lingua meta, j3 que o aluno terd o contato com a
idiossincrasia daquele povo e conhecera de forma aprofundada esta cultura;

e Possibilidade de uma leitura fora do espaco de sala de aula, jd que em um texto
literario o aluno tem a vantagem de recorrer ao material toda vez que seja
necessario para revisar ou simplesmente para uma leitura de fruicao.

Albaladejo Garcia (2007) apresenta cinco razdes para incluir o texto literario no ensino e
aprendizagem de linguas. 1) Possui um carater universal, jd que a universalidade dos temas,
como amor, morte, etc sdo comuns a todas as culturas e faz com que uma obra literaria se
aproxime ao mundo do estudante; 2) A literatura é um material “auténtico”, o que significa
que as obras estdo organizadas com o propdsito de ensinar uma lingua, e que portanto o aluno
tem contato com mostras de linguas dirigidas a falantes nativos; 3) O valor cultural da
literatura, pois através dos textos literarios os estudantes podem obter um melhor
entendimento da forma de vida do pais, pois mesmo que o mundo do romance, obra de teatro
ou histdria curta seja um mundo criado, oferecem um vivido contexto em que os personagens
de diversos extratos sociais podem ser representados; 4) Riqueza linguistica que aportam os
textos literdrios, representado no incremento do vocabulario por parte do aluno e nas obras
escritas se encontram com maior frequéncia estruturas sintdticas , variacdes estilisticas e
formas de conectar ideias que normalmente ndo encontramos no texto falado; 5)

Compromisso pessoal do estudante com a obra que 1&.3°

Finalidades e sele¢ao do texto literario
Ademais das razoes para incluir o TL apresentadas por Albaladejo Garcia, Juarez nos
apresenta as cinco finalidades na inser¢do do TL em aulas de E/LE. Segundo Juarez (1998, p.
277-278) as finalidades sdo as seguintes:

1) Conteudos gramaticais: a literatura se concebe como um pretexto para
o ensino/aprendizagem de uma lingua, tanto se queremos uma fungdo,
trabalhar aspectos gramaticais ou, simplesmente repassar objetivos.

2) Historia da literatura: encontrar os textos mais representativos de uma
época, autor ou de uma obra, encerra uma dificil tarefa que as vezes
pode resultar inclusive impossivel.

39 Grifos nossos.
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3) Conteudos culturais, histdricos e sociais: a literatura se apresenta como
reflexo de uma época histdrica e de um modo de conceber o mundo.

4) A literatura como elemento de enriquecimento da compreensdo leitora:
a leitura é a habilidade que mais possibilidades, a priori, ofereceria ao
exercicio da literatura. Para muitos, a relacdo entre literatura e leitura é
univoca. Com esta Ultima conseguiriamos ampliar o vocabuldrio e
melhorar a expressao escrita.

5) Literatura: integracdo de habilidades e conteudos sécio/culturais: o
objetivo seria a aquisicao e pratica das quatro habilidades comunicativas,
tanto se abordamos o ensino da literatura em unidades didaticas dentro
dos cursos de E/LE , como se a concebemos em uma disciplina
independente.*®®

Todas as finalidades aqui apresentadas pelos autores sé acrescentam a ideia das
inimeras vantagens, ndo sé para o professor como também para o aluno, que efetivamente
se tornara um leitor proficiente.

No entanto, vale salientar que nao é uma tarefa facil escolher um texto literdrio para usar
nas aulas. Em primeiro lugar, devemos ter em conta que ao selecionar um texto literario
devemos analisar se esta de acordo com o nivel dos alunos, que os textos ndo devem passar
da linha de conhecimento, o nivel de compreensdo e a competéncia dos alunos. Ademais ndo
se pode incluir o texto literario apenas como pretexto para o ensino de regras gramaticais ou
para traducdo de palavras ou frases.

Fillola (2002) ressalta que a selegao dos textos literarios possibilita diversas atividades de
uma aprendizagem linguistica e cultural que envolve uma aprendizagem comunicativa.

E preciso destacar que a selecdo de textos literdrios — por exemplo, os que
se tomam de vdrias obras da narrativa contemporanea- possibilita amplas,
diversas e interessantes atividades para desenvolver tanto aspectos
genéricos da aprendizagem linguistica e cultural como facetas especificas
para a aprendizagem comunicativa*l. (2002, p.116)

40 Tradugdo livre nossa “l) Contenidos gramaticales: la literatura se concibe como pretexto para la
ensefianza/aprendizaje de una lengua, tanto si queremos presentar una funcién, trabajar aspectos gramaticales, o ,
simplemente repasar objetivos.

2) Historia de la literatura: encontrar los textos mas representativos de una época, autor o de una obra, encierra
una dificil tarea que a veces puede resultar incluso imposible.

3) Contenidos culturales, historicos y sociales: la literatura se presenta como reflejo de una época histérica y de
un modo de concebir el mundo.

4) La literatura como elemento de enriquecimiento de la comprension lectora: la lectura es la destreza que mas
posibilidades, a priori, ofreceria al ejercicio de la literatura. Para muchos, la relacién entre literatura y lectura es
univoca. Con esta Ultima conseguiriamos ampliar el vocabulario y mejorar la expresion escrita.

5) Literatura: integracion de destreza y contenidos socio/culturales: el objetivo seria la adquisicion y practica de
las cuatro destrezas comunicativas, tanto si abordamos la ensefianza de la literatura en unidades didacticas dentro
de los cursos de E/LE, como si la concebimos en una asignatura independiente.”

41 Tradugdo nossa “Es preciso destacar que la seleccion de textos literarios — por ejemplo, los que se toman de
muchas obras de la narrativa contemporanea — posibilita amplias, diversas e interesantes actividades para
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Nufiez defende que para uma apreciacdo da linguagem literdria, o texto deve ser auténtico

e para outros fins podem ser usadas obras adaptadas ou fragmentos de obras. Nunez (2006,

p.66) afirma que:
Uma das questdes mais importantes do ensino da literatura em uma aula de
ELE se refere a selecdo dos textos e dos autores. Em primeiro lugar, para
preservar a especificidade da linguagem literdria, os textos tem que ser
auténticos. As adaptacdes literdrias de obras pré-existentes ou os textos
literdrios adaptados a diversos niveis sdo Uteis em outras circunstancias (a
leitura autébnoma do aluno ou as atividades relacionadas com a
aprendizagem linguistica) mas ndo para a aproximacdo ao feito literario na
aula.®

A questdo de trabalhar com obras originais ou obras adaptadas ainda é muito polémica,
pois muitos tedricos defendem, de acordo com as suas convic¢es, como se trabalhar o texto
literario em sala de aula. Ha alguns autores que apresentam a ideia de trabalhar simplesmente
com fragmentos de obras literdrias, partindo do professor o trabalho de fazer uma recopilacao
desses fragmentos.

Alguns professores, ao selecionar um TL para a aula de ELE optam por trabalhar com obras
adaptadas ou com as leituras classicas graduadas, que sdo uma versdo diferente das
adaptacGes e ddo um suporte para o professor e para o aluno, pois além de trazem
informagao, mesmo que de forma resumida, do autor e contexto histérico, no corpo do texto
apresenta algumas notas explicativas quanto a linguagem ou expressao e por fim apresenta
uma ficha de leitura para uma melhor compreensao leitora. Lerner (1999, p. 403) afirma que

as leituras classicas graduadas:

S3o textos de ficcdo escritos especialmente para estudantes de ELE, com
estrutura de romance ou de didrio, que em sua maioria pertencem ao género
detetivesco ou de suspense. Nesses livros costuma haver ajudas para a
leitura: uma introduc¢do para a descrigdo dos personagens ou antecedentes
da histdria, exercicios para realizar durante ou depois da leitura, notas
explicativas de elementos de indole cultural (que podem aparecer traduzidas
em varios idiomas), e um glossario. Nos textos ha como é légico, didlogo,

desarrollar tanto aspectos genéricos del aprendizaje linglistico y cultural como facetas especificas para el
aprendizaje comunicativo.”

42 Tradugdo livre nossa “Una de las cuestiones mas importantes de la ensefianza de la literatura en el aula de ELE
se refiere a la seleccion de textos y los autores. En primer lugar, para preservar la especificidad del lenguaje
literario, los textos han de ser auténticos. Las adaptaciones literarias de obras preexistentes o los textos literarios
adaptados a diversos niveles son Utiles en otras circunstancias (la lectura auténoma del alumno o las actividades
relacionadas con el aprendizaje lingiiistico) pero no para el acercamiento al hecho literario en el aula.”
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descricdo e narragdo, mas nos niveis mais baixos predomina a forma
dialogada sobre as outras duas.®

Para uma criteriosa e efetiva selecao de textos é necessario ter um objetivo. Sobre essa
questao Montesa e Garrido (1990, p. 453) afirmam que “ o texto literdrio ndo deve ser traido.
N3ao foi escrito para, como um estranho labirinto, fazer o aluno recorrer a busca de adjetivos,
preposicdes ou pretéritos imperfeitos**”. Corroborando com o pensamento de Montesa e
Garrido, Pinheiro-Mariz apud Beserra (2014) explica que:

O texto literdrio, numa dada lingua estrangeira, ndo pode ser visto como um
grupo de palavras soltas, representadas por uma linguagem figurada usada
para tratar do estilo do autor do texto, nem tampouco ser utilizado para
levantar elementos gramaticais e sintdticos.

Assim, como apontado por Montesa e Pinheiro-Mariz apud Beserra, o texto ndo deve ser
usado como pretexto, de qualquer forma, apenas para ilustrar a apresentacdo de elementos
gramaticais ou contexto histérico de um determinado periodo.

Ao optar por incluir o texto literdrio na aula de E/LE, o professor deve levar em
consideracdo uma série de fatores na hora de selecionar o material literdrio. Albaladejo Garcia
(2007) aponta seis critérios na hora de selecionar o texto literario para as aulas de lingua
estrangeira. 1) Os textos devem ser acessiveis; 2) os textos devem ser significativos e
motivadores; 3) Textos integradores de vdrias habilidades; 4) Textos que oferecam multiplas
formas de ser explorados; o penultimo critério ele coloca como um questionamento, a saber:
5) Os textos literarios para a aula de lingua estrangeira, devem incluir conotac¢des sdcio-
culturais; e o ultimo critério, no qual a autora considera talvez o mais contraditério, é o que
trata de discernir que tipo de textos é mais apropriado na aula de lingua estrangeira: textos
originais, simplificados ou leituras graduadas e o nivel mais conveniente para o seu uso.

Na selecao dos textos literdrios, o cuidado com a linguagem é fundamental nao sé para
alunos nativos como para alunos estrangeiros. Uma linguagem bastante rebuscada pode
tornar-se um problema de compreensdo para o aluno. Ocasar (2009, p.5) adverte para esse

cuidado com a linguagem na selecdo dos textos literarios:

4 Tradugdo livre nossa “Son textos de ficcion escritos especialmente para estudiantes de ELE, con estructura de
novela o de diario, que en su mayoria pertenecen al género detectivesco o de suspense. En estos libros suele haber
ayudas para la lectura: una introduccién con la descripcion de los personajes o antecedentes de la historia,
gjercicios para realizar durante o después de la lectura, notas explicativas de elementos de indole cultural (que
pueden aparecer traducidas a varios idiomas), y un glosario. En los textos hay, como es 16gico, dialogo, descripcion
y narracion pero en los niveles mas bajos predomina la forma dialogada sobre las otras.

4 Tradugdo libre nossa “El texto literario no debe ser traicionado. No ha sido escrito para, como en un extrafio
laberinto, hacérselo recorrer al alumno a la busqueda de adjetivos, preposiciones o pretéritos imperfectos.”
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A linguagem, longe de conduzir até um sentido profundo, é uma barreira que
obstaculiza a compreensdo. Se isto é assim para estudantes hispano falantes,
gue partem de uma alta competéncia da lingua, é facil reconhecer que o
obstaculo se duplica para os estrangeiros, que devem salvar uma dupla
distancia: a que lhes separa da lingua comum atual, e a da lingua distanciada
cronologicamente. Para muitos, este obstdculo é insalvdvel e por isso
necessita de sentido pensar em um ensino como o que estamos
planejando.*

Para um aluno estrangeiro, somando-se do desafio de dominar uma lingua estrangeira, ha
também o acesso a linguagem. Como jd mencionamos, é preciso ter muito cuidado ao tentar
selecionar material literdrio para usar em aulas de ELE.

Selecionar uma obra é uma decisdo do professor ou do programa da disciplina em fungao
dos leitores. Além dos fatores ja mencionados anteriormente na selecdao de um TL para usar
em uma aula de E/LE, ha outros critérios que devem ser inseridos nessa sele¢do, como por
exemplo: quais os objetivos que se pretende alcangar com a leitura, o nivel dos alunos, quais
0s meios ou materiais que se tém disponiveis e, sobretudo as indica¢gdes ou sugestdes feitas
pelos préprios alunos.

Segundo Albaladejo Garcia (2004, p. 39) “o leque de possibilidades da eleicdo de um texto
adequado ao nivel do aluno é tdo abundante que dificilmente se encontrard o docente na
situacdo de n3o encontrar um texto com o vocabuldrio mais idéneo para a sua aula.”*®

Saboia (2012, p. 39) discute sobre essa questdo, bem como sobre a auséncia do texto

literario nas aulas de Espanhol como lingua estrangeira, a autora afirma que:

A discuss3o sobre a auséncia do TL*’ nas aulas de E/LE*® deveria fazer parte da
propria formacdo do futuro professor, pois dessa forma este poderia ser capacitado
para realizagdo de propostas de atividades com a utilizagao do TL que, por sua vez,
o estimulariam a inserir esse recurso em suas aulas de espanhol.

Como mencionado por Saboia (2012) a auséncia do texto literdrio nas aulas de linguas,

ocorre muitas vezes pela formacdo do professor que reflete na sua pratica de ensino. Em

4 Tradugdo livre nossa “El lenguaje, lejos de conducir hacia un sentido profundo, es una barrera que obstaculiza
la comprension. Si esto es asi para estudiantes hispanohablantes, que parten de una alta competencia en la lengua,
es facil reconocer que el obstaculo se duplica para los extranjeros, que deben salvar una doble distancia: la que les
separa de la lengua comun actual, y la de la lengua alejada cronol6gicamente. Para muchos, este obstaculo es
insalvable y por ello carece de sentido pensar en una ensefianza como la que estamos planteando.

46 el abanico de posibilidades de eleccion de un texto adecuado al nivel del alumno es tan abundante que
dificilmente se encontrara el docente en la situacion de no encontrar un texto con el vocabulario mas idoneo para
su clase”.

47 Texto literario (sigla usada pela autora).

48 Espanhol como lingua estrangeira (sigla usada pela autora).
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alguns casos, na formacao inicial do professor ndo houve incentivo ou o professor formador

de lingua nao fez nenhuma abordagem com o uso do TL, e tal pratica foi reproduzida
negativamente pelo professor. Beserra (2014, p. 35) corrobora com essa afirmativa e diz que
“o texto literdrio, quando ndao usado na formacgao inicial, perpassa inseguran¢a para o
profissional, fazendo com que o mesmo utilize negativamente em sala de aula.”

Como podemos perceber, o uso do texto literario nas aulas de E/LE, se for inserido com
uma abordagem adequada sé traz beneficios para o aluno como também para o professor.
No sentido de deixar o aluno mais criativo, critico e permite ao professor uma aula mais
interativa e dinamica. Montoro (1993, p. 73) ressalta que:

Conseguimos fazer do aluno um ente ativo, criador, despertando sua
curiosidade, capacidade critica e juizo de valor, assim como, dando renda
solta a imaginagao e improvisagao, fazer do texto um instrumento vivo, de
maneira que suas ideias, traduzidas em palavras fossem, além de vivencias,
e demonstrar que o valor do texto, portanto, vai mais além do que nele estd
escrito, pois transpassa seus limites para nos permitir brincar com ele,
experimentar com ele e criar novos mundos através dele. 4°

Partindo do pressuposto de que o aluno motivado ao ser imerso no universo do TL e que
com essa motivagao que ele vivencia pode perpassar o que se encontra no escrito, fazendo o
aluno vivenciar outros mundos. Luengo®® (1996) aposta em técnicas para conseguir a
motivacdo dos alunos quanto ao uso do TL em aulas de E/LE, como por exemplo: substituir as
leituras que ndo estejam vinculadas com seus gostos por outras cujos temas sejam mais
atrativos, planejar atividades a partir de fragmentos escolhidos dessas leituras para conseguir
chegar de forma indutiva ao conhecimento dos distintos aspectos da lingua, incluir atividades
para realizar em oficinas, realizar atividades de animacgdo leitora com vistas a fomentar o
habito leitor e o prazer pela leitura, criacdo de uma revista literaria, utilizacdo da técnica de
“texto livre” de Freinet para a expressao escrita, etc.

E imprescindivel um cuidado criterioso com a selecdo dos textos literdrios para serem

trabalhados em aulas de ELE, é relevante que o professor nao recorra ao erro de fazer do uso

do texto literario como uma historicizacdo ou uma tradicao literaria. Cassany (2007, p. 491)

49 Conseguimos hacer del alumno un ente activo, creador, despertando su curiosidad, capacidad critica y juicio de
valor, asi como, dando rienda suelta a la imaginacién e improvisacion, hacer del texto un instrumento vivo, de
manera que sus ideas, traducidas en palabras fuesen ademas vivencias; y demostrar que el valor del texto, por
tanto, va mas alla de lo que en él hay escrito, pues traspasa sus limites para permitirnos jugar con él, experimentar
con él, y crear nuevos mundos a través de él.

% Tradug#o nossa.
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diz que “os conteldos ndo podem ser recopilacdes de dados, nomes, titulos e datas, mas que

devem proporcionar elementos para compreender uma realidade determinada”.>!

As diversas possibilidades, seja linguistica, cultural seja didatico metodoldgicas que o texto
literario pode proporcionar, se for explorada de uma maneira criteriosa e com o olhar para o
leitor enriquece a competéncia do aprendiz. Fillola (2002) corrobora que

O certo é que os textos literdrios contém e aportam numerosas e diferentes
expoentes de uso que enriguecem a competéncia comunicativa do aprendiz
de LE e que a literatura é uma (ampla) parcela da linguagem que
devidamente explorada na aula é altamente rentavel e enriquecedora”.>?

Portanto, como podemos perceber sdo diversos os argumentos a favor de texto literario
em aulas de E/LE, na hora de preparacdo de uma atividade com o uso do TL, ha de se pensar
no professor, no aluno e no texto, quais os saberes e competéncias que o leitor ativa
sobretudo na recepcao da texto literdrio. No tdpico seguinte apresentaremos os resultados

da nossa pesquisa.
Analise e discussdo dos resultados

No grafico a seguir, analisaremos qual o tipo de abordagem realizada pelos professores das
disciplinas de Lingua Espanhola do CAMEAM. Sabemos que dependendo do tipo de
abordagem realizada pelo professor, o discente pode se motivar a usar o TL ou a descartar

totalmente. E interessante que as abordagens realizadas promovam uma interacdo.

5 Tradugio livre nossa “Los contenidos no pueden ser recopilaciones de datos, nombres, titulos y fechas, sino que
han de proporcionar elementos para comprender una realidad literaria determinada”.

52 Tradugdo livre nossa “Lo cierto es que los textos literarios contienen y aportan numerosos y diferentes
exponentes de uso que enriquecen la competencia comunicativa del aprendiz de LE y que la literatura es una
(amplia) parcela del lenguaje que debidamente explotada en el aula es altamente rentable y enriquecedora.
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Grafico 01- Abordagem dada pelo professor de ELE.

Abordagem realizada pelo professor de ELE
100%
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Amostra
literaria/apresentagdes 0 8 4

culturais
Elaborailgao,c'ie artigos 0 9 4

cientificos

- . =
Avallagao/Apre,sgntagao de 0 10 5
seminarios

B Socializagdo da interpretagdo 0 12 6
Debates e discussGes em grupo 0 8 5
B Complementacdo do conteudo 0 1 1
B Resumo da obra 0 2 1
B Responder questdes 4 1 1

Fonte: elaborado pela autora

Observando o grafico 01, encontramos as formas de abordagens dadas pelos professores
de linguas, e como podemos perceber o que predominou nos trés grupos foi “Responder
questdes”, ou seja, o TL como pretexto para a verificacdo de aprendizagem. Segundo Silva

[...] a leitura é trabalhada no espago escolar tendo como objetivo final
alguma estratégia de avaliacdo, o que coloca o aluno diante de uma tarefa
ardua: é preciso ler para fazer exercicios, provas, fichas de leitura, resumos,
enfim, o ato de ler visa cumprir tarefas escolares. (2003, p.513)

Percebemos também que o grupo 1 sé foi feita um tipo de abordagem que foi para
responder questdes, nesse sentido houve um apagamento do leitor, pois ndo houve a funcao
interativa texto-leitor. Nos grupos 2 e 3 percebemos que houve mais de um tipo de
abordagem citada pelos alunos: “Amostra literdria e apresentagées culturais” (12), nesse
sentido o professor fez a abordagem a partir de estudos intersemidticos, pensando a
vinculacdo entre o TL e outras manifestacdes artistico-culturais como o teatro ou a musica,
por exemplo. “Elaboragcdo de artigos cientificos” (13), “Avaliacdo e apresentacdo de
semindrios”(15), “Socializagdo da interpretagdo” (18), “Debates e discussées em grupo” (13),

“Complementacgdo do conteudo” (02), “Resumo da obra” (03). Consoante a Silva (2003, p. 524)
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“As abordagens que priorizam a interacdo texto-leitor precisam ter mais penetracdo no

contexto escolar, a fim de valorizar mais o papel dinamico do leitor na recepgao textual.”
Com isso, reforga as multiplas possibilidades que um texto literdrio pode ser explorado em

sala de aula de ELE. Algumas das abordagens mencionadas pelos alunos comungam com os

tipos de atividades que podem ser realizadas utilizando o TL, conforma aponta Ballester:

- Aulas expositivas;

- Exposicao de temas por parte dos alunos;

- Colecdo, andlise e elaboracdo de material didatico;
- Didrio de classe e leitura;

- Visitas aos centros;

- Realizacdo de um trabalho de investigacao;

- Elaboracdo de mapas conceituais;

- Debates e discussGes em grupo;

- SessOes de ensino

- Observacdo e elaboracdo de programacdes®. (1999, p. 143-144)

Como ja mencionamos anteriormente o tipo de abordagem pode atrair ou distanciar o
discente. Se o tipo de abordagem for adequado a aprendizagem, consequentemente havera
uma motivacao e a recepcao do aluno quanto ao texto literario sera favoravel. Hester apud
Silva (2003, p 523) diz que “podemos preparar nossos alunos para “experienciar” um texto

literario e devemos intensificar essa atividade.”

Os dados seguintes sdo provenientes do segundo ponto “Motiva¢dao quanto ao uso do
texto literario em aulas de lingua espanhola”, do questiondrio realizado com os alunos.
Quando indagamos na questdo 3.1 se “Houve, incentivo/motivacdo de algum professor(a) seu
(sua) durante o periodo da graduagao em utilizar o texto literario”, obtivemos as seguintes

respostas.

5 Tradugdo nossa “- Classes expositives; - Exposicio de temes per part dels alumnes; - Recollida, analisi i
elaboraci6 de material didactics; - Diaris de classe i de lectura; - Visites als centres; - Realitzacié d’ un treball
d’investigacio; - Elaboraci6 de mapes conceptuals; - Debats i discussions en group; - Sessions de ensenyament; -
Observacio i elaborad de programacions.
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Grafico 2- Motivagao quanto ao uso do TL.
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Fonte: elaborado pela autora

Conforme percebemos no grafico, os alunos reconhecem que foram incentivados e/ou
motivados quanto ao uso do TL em aulas de ELE. Temos resultados bastante positivos em
relacdo a motivacdo, pois dos trés grupos, apenas um discente do grupo 1 declarou que nao
se sentiu motivado pelos professores da graduacdo quanto ao uso do TL. E essencial que os
professores de ELE atuem como um incentivadores para os alunos, se preocupem com a sua
formacao como leitores, que eles contribuam para a criacdo de um repertério de leitura, como
uma forma de preparacdo para a atuacao profissional dos futuros professores. Quanto ao

incentivo/motivac¢do ao futuro professor, Aragdo diz que:

N3o se trata simplesmente de dar ao futuro professor os conteudos ou as
ferramentas metodoldgicas necessarias para sua pratica, mas de lhe
incentivar a se perguntar se esses sdo 0s mais adequados a sua realidade, ou
a se preparar para ao longo da sua atuagdo profissional, ir mudando e
adaptando de acordo com as necessidades de cada momento ou grupo.>
(2006, p.128)

Para finalizar, constatamos, a partir das nossas analises, que o professor formador

incentiva/motiva o aluno quanto ao uso do TL, no entanto, percebemos dois tipos de

% Tradugdo nossa “No se trata simplemente de darle al futuro profesor los contenidos o las herramientas
metodoldgicas necesarias para su practica, pero de incentivarle a preguntarse si ésos son los mas adecuados a su
realidad, o a prepararse para, a lo largo de su actuacion profesional, irlos cambiando y adaptando de acuerdo con
las necesidades de cada momento o grupo.”
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abordagens distintas. P1 subutiliza o TL, ou seja, aborda-o, mas dentro de uma perspectiva

tradicional ou para a aquisicdo de componentes linguisticos, como posto por Acquaroni
(2007), e P2 utiliza o TL em uma perspectiva de interacdo com o leitor, como proposto na
recepcao leitora defendida por Fillola (2002).

Quanto ao olhar do aluno, ele se sente motivado a usar o TL, declara que ja usou
fragmentos e obras literarias completas e que reproduzira o trabalho com o TL em sua pratica

profissional, repetindo o tipo de abordagem que foi dada em sala de aula pelo professor.
Consideragoes finais

A guisa de conclusdo, apresentamos como objetivos: a) pesquisar se os professores de
lingua espanhola usam o texto literdrio em sua pratica de ensino para a formacgao dos alunos;
b) identificar que fatores impedem o uso do texto literario nas aulas de lingua estrangeira e c)

sugerir formas de incluir o texto literdrio nas aulas de linguas.

Assim, consideramos que os professores de lingua espanhola inserem o texto literario em
sua pratica de ensino, no entanto ndo é feita uma abordagem adequada para a formacdo dos
alunos leitores. Identificamos que a formacdo do professor é um dos fatores influenciam na

insercao do texto literario nas aulas de lingua estrangeira.

A partir dessas constatacOes através da nossa analise e respaldados no nosso aporte
tedrico sugerimos contribuicdes significativas para propostas didatico-metodoldgicas sobre a
insercdo do TL nas aulas de ELE. Acreditamos que a Universidade e todos os seus atores tem
um papel fulcral na formacgao de futuros professores, no sentido de incentivar a leitura, fazer
com que o aluno consiga ler, entender e produzir textos, de maneira critica e reflexiva, e o TL
se for bem utilizado consegue atingir esses objetivos. Sugerimos que o trabalho com a inserc¢ao
do texto literario comeca inicialmente com o professor, se temos professores motivados,
leitores, consequentemente teremos também alunos motivados com o uso do TL nas aulas de

linguas.

Acreditamos que é primordial uma efetiva valorizacdo do TL, que o professor insira
realmente o TL com uma abordagem interacionista, explorando as multiplas possibilidades
que esse texto oferece, seja usando um poema ou uma letra de cancdo. Resta somente

selecionar e adequar ao nivel o grupo em que se deseja trabalhar.
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